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‘ ‘ Pratarmé

Pratarme

Sis pataisytas ,,Bendrujy Europos kalby mokymosi, mokymo ir vertinimo metme-
ny“ leidimas yra paskutinis etapas nuo 1971 mety vykusio proceso, kuriame bendra-
darbiavo daugelio Europos ir kity Saliy mokymo srities specialistai.

Europos Taryba uz bendradarbiavima labai dékoja:

projekto Kalby mokymasis Europos pilieciams grupei, atstovaujanciai visoms
Kultarinio bendradarbiavimo tarybos $alims naréms, ir Kanadai, dalyvavusiai
kaip stebétojai, uz jy bendra parama kuriant ,Metmenis®;

- projekto grupés sudarytai darbo grupei, susidedanciai i§ dvideSimties Saliy na-
riy atstovy, reprezentuojanciy skirtingus profesinius interesus, taip pat Europos
Komisijos ir jos Lingua programos atstovams uz jy nejkainojamus patarimus ir
projekto priezitira;

- darbo grupés sudarytai autoriy grupei, j kurig jéjo dr.J. L. M. Trimas (projekto
direktorius), profesorius D. Coste (Ecole Normale Supérieure de Fontenay/Saint
Cloud, CREDIF, Prancuzija), dr. B. Northas (Eurocentres Foundation, Sveicari-
ja), taip pat ponas J. Sheilsas (ET Sekretoriato narys). Europos Taryba dékoja
minétoms institucijoms, kurios sudaré galimybe ekspertams prisidéti prie $io
svarbaus darbo;

- nacionaliniam Sveicarijos mokslo fondui uz parama dr. B. Northui ir profesoriui
G. Schneideriui (Friburo universitetas) kuriant kalbos mokéjimo lygiy aptartis
ir sudarant Bendryjy kalbos mokéjimo lygiy skales;

Europos centro fondui, leidusiam naudotis savo patirtimi apibréZiant ir skirs-
tant kalbos mokéjimo lygius;

JAV nacionaliniam uzsienio kalby centrui, skyrusiam Mellono stipendijas
dr.J. L. M. Trimui ir dr. B. Northui - tai palengvino jy darba;

daugybei kolegy ir Europos institucijy, atsiliepusiy ir rupestingai pateikusiy

konkreciy, detaliy pastabu, svarstant pirmuosius juodrascius.

I gautas pastabas buvo atsizvelgta taisant ,Metmenis® ir ,Nurodymus naudoto-
jams®, kad jie, svarbiausia, biity pritaikytini visoje Europoje. Sie taisymai buvo atlikti
dr.J. L. M. Trimo ir dr. B. Northo.
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mokymo ir vertinimo metmenimis“

Keli zodziai tiems, kurie naudosis
»Bendraisiais Europos kalby mokymosi,

mokymo ir vertinimo metmenimis

Siy pastaby tikslas — padéti jums kalbos mokantis, mokant ar ja vertinant veiks-
mingiau naudotis ,,Bendraisiais Europos kalby mokymosi, mokymo ir vertinimo met-
menimis®, Cia nurodoma, kaip konkreciai mokytojai, egzaminuotojai, vadovéliy autoriai,
mokytojy rengéjai, Svietimo administratoriai ir kiti gali taikyti ,Metmenis® Tam tikslui
pavienéms naudotojy grupéms parengti konkretts nurodymai, kuriuos galima gauti Eu-
ropos Taryboje ar rasti jos tinklalapyje. Sios pastabos yra pirma pazintis su ,,Metmeni-
mis“ ir skiriamos visiems jy naudotojams.

Zinoma, kaip ir bet kuriuo kitu leidiniu, ,Metmenimis“ galite naudotis taip, kaip no-
rite. I$ tikryjy manome, kad kai kuriems skaitytojams gali prireikti juos taikyti taip, kaip
nenumatéme. Taciau ,Metmenys" buvo parasyti turint mintyje du pagrindinius tikslus:

1. Paskatinti specialistus, jvairiais atzvilgiais susijusius su kalba, ir pacius moki-

nius pamastyti tokiais klausimais:

- ka mes i$ tikryjy darome, kai kalbame vienas su kitu ar rasome vienas ki-
tam?

- kasleidzia mums taip veikti?

- kiek turime iSmokti, kad bandytume vartoti nauja kalba?

- kokiy keliamés tiksly ir kaip vertiname pazanga eidami nuo visisko nemo-
kéjimo iki veiksmingo kalbos vartojimo?

- kaip vyksta kalbos mokymosi procesas?

- ka galime padaryti, kad padétume sau ir kitiems geriau iSmokti kalba?

2. Pagelbéti specialistams i$siaiskinti tarpusavyje ir su mokiniais, kas norima pa-

deéti mokiniams pasiekti ir kaip ketinama tai daryti.

Pirmiausia turéty buti isaiskintas vienas dalykas. NESIRENGIAME specialistams

pasakyti, ka ar kaip daryti. Mes keliame klausimus, o ne | juos atsakome. ,,Bendrujy
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Bendrieji Europos kalby mokymosi, mokymo ir vertinimo metmenys ‘ ‘

Europos metmeny” paskirtis yra ne nurodyti tikslus, kuriy naudotojai turéty siekti, ar
metodus, kuriais dirbti.

Tai nereiSkia, kad Europos Taryba yra abejinga minétiems klausimams. I8 tikrujy
musy $aliy nariy kolegos, kartu dirbe Europos Tarybos dabartiniy kalby projektuo-
se, nemazai idéjomis ir darbu prisidéjo prie kalbos mokymosi, mokymo ir vertini-
mo principy bei praktikos karimo. 1 skyriuje aptariamos pagrindinés nuostatos ir jy
igyvendinimo rezultatai. Pastebésite, kad Taryba siekia pagerinti europieciy, kalbanciy
skirtingomis kalbomis ir atstovaujanciy skirtingoms kultiroms, bendravimo kokybe
todél, kad geresnis bendravimas lemia laisvesnj juduma ir tiesioginius kontaktus, o
tai savo ruoztu — geresnj savitarpio supratimg ir artimesnj bendradarbiavima. Taryba
taip pat remia mokymosi ir mokymo metodus, kurie padeda jauniems ir, suprantama,
vyresnio amziaus zmonéms formuoti savo nuostatas, zinias ir gebéjimus, kuriy jiems
reikia, kad savarankiskiau mastyty bei veikty, taip pat tapty atsakingesni ir labiau linke
bendradarbiauti su kitais Zmonémis. Taip $iuo darbu prisidedama prie demokratinés
visuomenés kirimo.

Iskeélusi $iuos pagrindinius tikslus, Taryba skatina visus, kurie susije su kalbos mo-
kymosi organizavimu, grjsti savo darba mokiniy poreikiais, motyvais, ypatybémis ir
galimybémis. Vadinasi, reikia atsakyti j tokius klausimus:

- ka mokiniams reikés daryti ta kalba?

- ka jiems reikia iSmokti, kad gebéty vartoti kalba siekdami tiksly?

- kas juos skatina mokytis?

- kas jie yra (amzius, lytis, socialiné ir mokymosi patirtis ir t. t.)?

- kokiy ziniy, gebéjimy ir patirties turi juy mokytojai?

- kiek jiems prieinami vadovéliai, papildoma literatiira (zodynai, gramatikos ir

pan.), garso, vaizdo priemonés, kompiuteriné jranga bei programos?

- kiek laiko kalbai mokytis jie gali, nori ar jstengia skirti?

Taip ianalizavus mokymosi ar mokymo situacija, ypa¢ svarbu aigkiai ir supran-
tamai apibrézti tikslus, kurie atitikty mokiniy poreikius ir buaty pasiekiami turint
omenyje mokiniy ypatybes ir galimybes. Su organizuotu kalby mokymusi yra susije
daug partneriy: ne vien mokytojai ir mokiniai klaséje, bet ir Svietimo administratoriai,
egzaminuotojai, vadovéliy autoriai bei leidéjai ir t.t. Jei jie sutaria deél tiksly, tai net
veikdami gana savarankiskai gali dirbti kryptingai, kad padéty mokiniams tuos tikslus
pasiekti. Taip pat jie turi aiskiai ir tiksliai apibudinti savo tikslus ir metodus tiems, kurie

naudojasi jy darbu.
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mokymo ir vertinimo metmenimis“

Kaip raSoma 1 skyriuje, dél to ir buvo sukurti,,Bendrieji Europos kalby mokymosi,
mokymo ir vertinimo metmenys“ Kad atlikty savo funkcija, jie turi atitikti tam tikrus
kriterijus: buti isamus, skaidras ir nuoseklus.

Sie kriterijai taip pat pateikiami ir paaiskinami 1 skyriuje. Verta pridurti keleta
zodziy apie iSsamumaq. Tai tiesiog reiskia, kad ,,Metmenyse“ galétuméte rasti visa, ko
jums reikia savo tikslams, metodams ir produktams aprasyti. Parametry ir kategorijy
sistema bei pavyzdziai pateikiami 2 skyriuje (labai glausta lentelé skyriaus pradzioje),
0 4 ir 5 skyriuose jie aptariami detaliau, siekiant paaigkinti, kas yra kompetencijos (zi-
nios, gebéjimai, nuostatos), kurias kalbos vartotojai jgyja i§ kalbos vartojimo patirties ir
kurios leidzia jiems bendrauti perzengiant kalby ir kultary ribas (pavyzdziui, atlikti ko-
munikacijos uzduotis ir veikti jvairiuose visuomeninio gyvenimo kontekstuose, esant
tipisSkoms salygoms ir apribojimams). 3 skyriuje pristatomi bendrieji kalbos mokéjimo
lygiai, siiloma, kaip pagal aprasomosios schemos parametrus nustatyti mokiniy kalbos
mokéjimo pazanga.

Grindziant prielaida, kad kalbos mokymo tikslas yra ugdyti kompetentingus ir
jgudusius kalbos vartotojus, aprasomoji schema turéty suteikti galimybe apibrézti
ir aigkiai bei iSsamiai suformuluoti savo uzdavinius. Galimas daiktas, schemoje pa-
teikiama daugiau informacijos, nei jums reikia. Nuo 4 skyriaus kiekvieno poskyrio
pabaigoje rasite klausimu, kuriais skatinama pasvarstyti, ar poskyris yra svarbus jisy
tikslams ir reikméms, ir jei taip - kiek. Galbut nuspresite, kad poskyris nesvarbus
arba dél to, kad jis yra nereik§mingas jisu mokiniams, arba (jei jis galéty buti jiems
naudingas) dél to, kad tam neteikiama pirmenybé dél riboto laiko ar kity istekliy
stokos. Tokiu atveju ta poskyrj galite praleisti. Taciau jei jis yra svarbus (ir turbut tam
tikromis aplinkybémis gali jus sudominti), 4 ir 5 ,Metmeny“ skyriuose rasite i§var-
dytus pagrindinius parametrus ir kategorijas su keletu pavyzdziy.

Nei kategorijos, nei pavyzdziai neapima visko. Norint aprasyti specializuoty sritj,
gali tekti kategorijas suskirstyti smulkiau, nei pateikta klasifikacijoje. Pavyzdziai tik pa-
rodo kelia. Jus galite kai kuriais jy pasinaudoti, kitus atmesti ir pridéti savy. Esate laisvi
rinktis, nes patys privalote nuspresti, kokiy tiksly ir rezultaty siekiate. Atsiminkite, kad
tai, kg jis manote esant nebutina, ,Metmenyse® yra pateikta todél, kad kas nors kitas,
turintis kitokios patirties, dirbantis kitokiomis aplinkybémis ir atsakingas uz kitokia
mokiniy grupe, gali laikyti tai esminiu dalyku. Pavyzdziui, kalbant apie sqlygas ir ap-
ribojimus, mokykly mokytojai gali manyti, kad nelabai svarbu atsizvelgti j aplinkos
triuksmo lygj, bet oro linijy piloty mokytojai, kuriems nepavyksta ismokyti lakiiny 100

procenty teisingai suprasti skaitmenis esant pasibaisétinam triuksmui, kai bendrau-
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Bendrieji Europos kalby mokymosi, mokymo ir vertinimo metmenys ‘ ‘

jama situacijoje ,Zemé-oras®, gali pasmerkti juos ir juy keleivius mirciai! Kita vertus,
papildomos kategorijos ir pavyzdziai, kuriuos manote esant butinus pridurti, galéty
praversti ir kitiems naudotojams. Dél to 4 ir 5 ,,Metmenuy" skyriuose pateikta klasifika-
ciné schema yra ne isbaigta, o atvira tolesnei plétrai atsizvelgiant j sukaupta patirtj.

Sio principo taip pat laikomasi aprasant kalbos mokéjimo lygius. 3 skyriuje su-
prantamai iSaiSkinama, kad konkretaus specialisto skiriamy lygiy skaicius priklauso
nuo to, kam yra skirstoma lygiais, kam bus naudojama informacija apie rezultatus.
Lygiu, kaip kategoriju, neturi buti dauginama be butino reikalo! ,Hiperteksto skaidy-
mo principai, pateikiami 3.4 poskyryje, praktikams leidzia nusistatyti siauresnio arba
platesnio diapazono lygius, priklausomai nuo poreikio detaliau ar aptakiau isryskinti
mokiniy skirtumus. Aisku, taip pat jmanoma (ir net jprasta) skirtingus tikslus jvardyti
lygiy terminais, o ty tiksly pasiekima — pazymiais.

Placiai taikoma $esiy lygiy sistema yra grindziama jprasta daugelio egzaminavimo
institucijy patirtimi. Sinlomy aptarciy pagrindas yra tokios formuluoteés, kurios ,,jvairiy
$vietimo padaliniy gimtakalbiy ir negimtakalbiy mokytoju, turinciy skirtinga pasiren-
gima ir skirtinga mokymo patirtj, jvertintos kaip skaidrios, naudingos ir svarbios (p.
52). Bet kuriuo atveju aptartys yra pateikiamos kaip rekomendacijos ir jokiu bidu néra
privalomos, jos yra ,lyg akstinas pamastymams, diskusijai ir busimai veiklai... Pavyz-
dziy tikslas - atverti naujas galimybes, o ne primesti sprendimus®. Taciau jau aisku, kad
bendrujy atskaitos lygiy sistema, kaip kalibravimo instrumentu, ypa¢ dziaugiasi jvairas
specialistai, kurie (kaip ir kity sric¢iy atstovai) mano esant naudinga dirbti su stabiliais,
patvirtintais matavimo ir formato standartais.

Kaip naudotojas, esate skatinamas skaliy sistema ir jos aptartis taikyti kritiskai. Eu-
ropos Tarybos Dabartiniy kalby skyrius dziaugsis gaves jasy pranesimy apie tai, kaip
jums sekeési diegti skaliy sistema. Taip pat atkreipkite démesj, kad yra sukurtos ne vien
bendro kalbos mokéjimo, bet ir daugybés kalbos mokéjimo parametry, detalizuoty 4 ir
5 skyriuose, skalés. Tai sudaro galimybe smulkiai apradyti konkreciy mokiniy ar moki-
niy grupiy kalbos mokéjimo profilius.

6 skyriuje démesys kreipiamas j metody klausimus. Kaip yra jsisavinama ar is-
mokstama nauja kalba? Kaip galime palengvinti mokymosi ar jsisavinimo procesus?
Cia ir vél ,,Metmeny* tikslas yra ne duoti recepta ir net ne nurodyti tam tikra metoda,
bet pateikti pasitlymuy, skatinti apmastyti savo dabartine veikla, priimti atitinkamus
sprendimus ir aprasyti tai, ka i$ tikrujy darote. Zinoma, apsibréziant tikslus ir uzdavi-
nius skatintuméme atsizvelgti j Ministry Komiteto rekomendacijas, o ,,Metmeny* tiks-

las yra padéti jums patiems priimti sprendimus.
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7 skyrius skirtas $iuo metu vienai svarbiausiy tyrimo sric¢iy - uzduociy vaidmens
mokantis ar mokant kalbos analizei.

8 skyriuje svarstomi programy sudarymo principai, jvertinant skirtingus kalbos
mokymosi tikslus, ypac atsizvelgiant j individy daugiakalbés ir daugiakultirés kom-
petencijos formavima, kad buty galima jveikti bendravimo sunkumus, kylancius gy-
venant daugiakalbéje ir daugiakulturéje Europoje. Skyriy verta iSsamiai isstudijuoti
tiems, kurie sudaro keliy kalby programas ir ieSko buduy, kaip geriausiai panaudoti
jvairiy mokiniy galimybes.

9 skyriuje pagaliau aptariami vertinimo klausimai, aiSkinama ,Metmeny" svarba
kalbos mokéjimui bei pasiekimams vertinti remiantis vertinimo kriterijais ir pats ver-
tinimo procesas taikant skirtingus vertinimo budus.

Priedai skirti dar keletui skaliy sudarymo aspekty, kurie kai kuriems specialistams
gali pasirodyti naudingi. A priede aptariami kai kurie bendri teoriniai dalykai, kurie
galéty palengvinti darbg asmenims, norintiems sudaryti specialias skales, pritaikytas
tam tikroms mokiniy grupéms. B priede pateikiama informacijos apie Sveicarijos pro-
jekta, kurio metu buvo sukurtos ,,Metmenyse“ taikomos aptarciy skalés. C ir D prie-
duose pateikiamos skalés, sudarytos kity instituciju, batent Europos kalby testuotoju
asociacijos (ALTE) DIALANG kalbos vertinimo sistema ir ,,Geba“ skalés.
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Trumpa turinio apzvalga

1 skyrius

2 skyrius

3 skyrius

4 skyrius

5 skyrius

Europos Tarybos bendrosios kalby politikos kontekste apibréziami
»Bendrujy Europos kalby mokymosi, mokymo ir vertinimo metme-
ny“ ir ypac¢ daugiakalbystés skatinimo tikslai, uzdaviniai ir funkcijos
daugiakultaréje ir daugiakalbéje Europoje. Pateikiami ir kriterijai, ku-
riuos turi atitikti ,, Metmenys®.

PaaiSkinama pasirinkta metodiné kryptis. ApraSymo schema grin-
dziama kalbos vartojimo analize atsizvelgiant j strategijas, mokiniy
taikomas suaktyvinti bendrqjq ir komunikacing kompetencijas, kad
buty jvykdyti teksty produkavimo bei supratimo ir tam tikry temy dis-
kurso organizavimo veiksmai bei procesai. Tai leidzia mokiniams atlik-
ti uzduotis jvairiy visuomenés gyvenimo sriciy situacijose, esant tam
tikroms sqlygoms ir tam tikriems apribojimams. Pasvirusiu $riftu pa-
teikti Zodziai jvardija kalbos vartojimo aprasymo ir kalbos vartotojo /
mokinio gebéjimy vartoti kalba parametrus.

Pristatomi bendrieji atskaitos lygiai. Atsizvelgiant j apraSymo schemos pa-
rametrus, kalbos mokymosi pazanga gali buti nustatoma pagal lankscig
atitinkamomis aptartimis nusakyty mokéjimo lygiy sistemq. Si sistema tu-
réty aprépti visus mokiniy poreikius ir skirtingus tikslus, kylancius kandi-
datams mokantis kalbos arba vertinant jy kalbos mokéjimo lygj.

Gana detaliai (bet ne iSsamiai ar iSbaigtai) pristatomos kategorijos
(kur jmanoma, pakopomis), reikalingos aprasyti kalbos vartojimgq ir
kalbos vartotojq / mokinj, atsizvelgiant j nustatytus parametrus: sritis
ir situacijas, sudarancias kalbos vartojimo aplinkybes; komunikacijos
temas, uzduotis ir tikslus; komunikacing veikla, strategijas ir procesus;
tekstus, ypac susijusius su veikla ir zZiniasklaida.

Smulkiai aprasomos kalbos vartotojo / mokinio bendroji ir komunika-

ciné kompetencijos, kur jmanoma, pateikiamos jy skalés.
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6 skyrius

7 skyrius
8 skyrius

9 skyrius

Svarstoma apie mokymosi ir mokymo procesus, aptariamas kalbos jsi-
savinimo bei mokymosi ir daugiakalbés kompetencijos pobudzio bei
raidos rysys, taip pat bendrojo ir kiek specialesnio pobudzio metodinés
galimybes, susijusios su 3 ir 4 skyriuose aptartomis kategorijomis.
ISsamiau aptariamas uzduociy vaidmuo mokantis ir mokant kalbos.
Rasoma apie kalby jvairovés reikSme sudarant programas ir aptariami
tokie klausimai: daugiakalbiskumas ir daugiakultariSkumas; skirtingi
mokymosi tikslai; programy sudarymo principai; programy variantai;
mokymasis visa gyvenima; moduliai ir dalinés kompetencijos.
Aptariami jvairas vertinimo tikslai ir su jais susije vertinimo budai,
atsizvelgiant j poreikj derinti konkuruojancius i$samumo, tikslumo ir

naudojimo tinkamumo kriterijus.

»Literatira“ — tai sarasas knygy ir straipsniy, kuriuose ,Metmeny“ skaitytojas, pa-

noréje gilintis j kylancius klausimus, galéty rasti atsakymus. ] bibliografij jtraukti svar-

bus Europos Tarybos dokumentai, taip pat kitur publikuoti leidiniai.

A priede aptariamas kalbos mokéjimo lygiy aptarciy formulavimas. Yra paaiskinti

metodai ir kriterijai, reikalavimai skaléms bei aptartims, apibudinancioms kituose sky-

riuose pateiktus parametrus ir kategorijas.

B priede apZzvelgiamas Sveicarijos projektas, per kurj buvo sukurtos aiskinamosios

aptartys ir sudarytos jy skalés. Aiskinamosios skalés pateiktos su nuorodomis.

C priede pateiktos Europos Komisijos DIALANG projekto metu nustatyty kalbos

mokeéjimo lygiy aptartys, leidziancios jsivertinti internetu.

D priede pagal Europos kalby testuotojy asociacijos (ALTE) nustatytus lygius pa-

teikti ,,Geba“ teiginiai.
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1. ,Bendryju Europos kalby mokymosi,
mokymo ir vertinimo metmeny® politinis ir

sSvieciamasis kontekstas

1.1. Kas yra ,,Bendrieji Europos kalby mokymosi, mokymo

ir vertinimo metmenys“?

»Bendruosiuose Europos kalby mokymosi, mokymo ir vertinimo metmenyse“
pateikiamas bendras pagrindas kalby programoms, programy gairéms, egzaminams,
vadovéliams ir kt. rengti Europoje. Juose i$samiai aprasoma, kg mokiniai turéty iSmokti
daryti, kad gebéty vartoti kalba bendravimo tikslams, taip pat kokiy ziniy jie turéty
igyti ir kokius gebéjimus issiugdyti, kad veiksmingai bendrauty. Sis aprasas apima ir
kultarinj konteksta, kuriame kalba funkcionuoja. ,Metmenyse“ taip pat apibréziami
mokéjimo lygiai, ir tai leidZia pamatuoti mokiniy pazangg bet kuriame mokymosi eta-
pe ir bet kuriuo gyvenimo tarpsniu.

»Metmenys® skirti nugaléti dabartiniy kalby specialisty bendravimo kliatis, kylan-
&ias dél skirtingy Europos $aliy $vietimo sistemy. Svietimo administratoriams, kursy
organizatoriams, mokytojams, mokytojy rengéjams, egzaminy centrams ,Metmenys®
parodo, kaip apmastyti, jvertinti savo darbus ir derinti savo pastangas, kad jie galéty
buti tikri, jog i$ tikryjy patenkina mokiniy, uz kuriuos yra atsakingi, poreikius.

»Metmenyse“ pateikiamas bendras pagrindas tikslams, turiniui ir metodams ais-
kiai nusakyti suteikia skaidrumo kursams, programoms ir kvalifikacijoms, taigi skati-
namas tarptautinis bendradarbiavimas dabartiniy kalby srityje. Objektyviy kriteriju,
skirty kalbos mokéjimui apibudinti, nustatymas palengvins skirtingomis mokymosi
aplinkybémis jgyty kvalifikacijy savitarpio pripazinima, o drauge ir juduma Europoje.

»Metmenys"“ yra sisteminio pobudzio, - tai akivaizdziai rodo, kad bandoma jveikti ne-

paprasta kalbos sudétinguma suskirstant kalbos kompetencija | konkrecius komponentus.
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Cia susiduriama su didelémis psichologinémis ir pedagoginémis problemomis. Komunika-
cijoje dalyvauja visas zmogus. Toliau atskirtos ir suklasifikuotos kompetencijos sudétingai
saveikaudamos tarpusavyje formuoja kiekvieno Zmogaus asmenybe. Kaip socialinés veiklos
subjektas, kiekvienas individas mezga daugialypius santykius su daugybe i$ dalies sutam-
panciy socialiniy grupiy, o tie santykiai visi kartu apibudina tapatybe. Tarpkultariniu po-
zitiriu esminis kalbos mokymosi tikslas yra skatinti palankiausig visos mokinio asmenybés
raida ir tapatybés jausma, savo ruoztu pleciant kitos kalbos ir kultiiros patirtj. Mokytojams
ir patiems mokiniams tenka pavienes dalis integruoti j besiformuojancia darnia visuma.
»Metmenyse“ pateikiami daliniy kvalifikacijy aprasai, tinkami tuo atveju, kai reikia
ribotai moketi kalba (pavyzdziui, daugiau suprasti negu kalbéti) arba kai treciajai ar ke-
tvirtajai kalbai mokytis laiko skiriama ribotai ir galbut naudingiau buty daugiau ugdyti,
tarkim, atpazinimo, o ne prisiminimo gebéjimus. Oficialus tokiy gebéjimy pripazinimas

skatins daugiakalbyste ir bus akstinas mokytis jvairesniy Europos kalbu.

1.2. Europos Tarybos kalby politikos tikslai ir uzdaviniai

»Bendrieji Europos kalby mokymosi, mokymo ir vertinimo metmenys“ padeda
siekti bendrojo Europos Tarybos tikslo, kuris apibréziamas Ministry Komiteto R (82) 18
ir R (98) 6 Rekomendacijose, — ,glaudesnés jos nariy vienybés®, ir siekiant $io tikslo ,,imtis
bendry veiksmy kulttros srityje®

Europos Tarybos Kulttrinio bendradarbiavimo tarybos darbas, nuo pat jos jku-
rimo nuosekliai vykdomas tarpiniais projektais, buvo darnus ir tolydus todél, kad ré-
meési trimis pagrindiniais principais, iSdéstytais Europos Tarybos Ministry Komiteto
R (82) 18 Rekomendacijos preambuléje:

- turtingas jvairiy Europos kalby ir kultiiry paveldas yra vertingi bendri istekliai, ku-
rie turi buti saugomi ir gausinami, ir reikia dideliy Svietimo pastangu, kad si jvairo-
vé ne stabdyty bendravima, bet buty tarpusavio turtinimo ir supratimo Saltinis;
tik geriau mokédami dabartiniy Europos kalby europieciai, kuriy gimtosios kal-
bos yra skirtingos, gali lengviau bendrauti ir saveikauti tarpusavyje dél to, kad
buty skatinamas Europos gyventojy judumas, tarpusavio supratimas ir bendra-
darbiavimas, taip pat jveikiamos iSankstinés nuostatos bei diskriminacija;
salys narés gali pasiekti didesnés darnos priimdamos ir plétodamos nacionaline
dabartiniy kalby mokymo bei mokymosi politika, toliau bendradarbiaudamos

ir koordinuodamos savo politikg visos Europos lygiu.
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Laikydamasis $iy principy Ministry Komitetas kviecia $alis nares:

(F14) skatinti nacionaliniu ir tarptautiniu mastu bendradarbiauti vyriausybines
ir nevyriausybines institucijas, kuriancias dabartiniy kalby mokymo bei verti-
nimo metodus ir rengiancias bei naudojancias mokomaja medziaga, tarp jy ir
kuriancias bei naudojancias jvairialype mokomaja medziaga;

(F17) imtis butiny veiksmu, kad buty sukurta veiksminga visos Europos infor-
macijos mainy sistema, apimanti visus kalbos mokymosi, mokymo ir moksliniy

tyrimy aspektus, pasitelkiant visas informacines technologijas.

Taigi Kultiirinio bendradarbiavimo tarybos, jos Svietimo komiteto ir Dabartiniy

kalby skyriaus veiklos kryptis yra skatinti, remti ir koordinuoti visas Saliy nariy vyriau-
sybiy ir nevyriausybiniy institucijy pastangas gerinti kalby mokymasi grindziant $iais
pamatiniais principais, ypa¢ pastangas jgyvendinti pagrindines priemones, iSdéstytas
R (82)18 Rekomendacijos priede.

A. Pagrindinés priemonés

1.

Uztikrinti, kad visi visuomenés sluoksniai galéty kuo plac¢iau naudotis veiks-

mingomis priemonémis mokytis kity Saliy nariy (taip pat ir savo Salies kity

kalbiniy bendruomeniy) kalby ir i$siugdyti tokius kalby vartojimo gebéjimus,

kad galéty patenkinti $iuos savo komunikacinius poreikius:

1.1. tvarkyti savo kasdienio gyvenimo reikalus kitoje $alyje ir padéti tai atlikti
uzsienieciams savo Salyje;

1.2. keistis informacija ir sumanymais su vaikais ir suaugusiaisiais, kalbanciais
kitomis kalbomis, ir perteikti jiems savo mintis bei jausmus;

1.3. placiau ir geriau suprasti kity tauty gyvensena, mastysena ir jy kultiros

pavelda.

. Skatinti, remti ir palaikyti mokytojy ir visy lygiy mokiniy pastangas, atsizvel-

giant j savo situacija, diegti kalby mokymosi sistemos kiirimo principus (pagal

Europos Tarybos parengta ,Dabartiniy kalby“ programa):

2.1. kalby mokymasi ir mokyma grjsti mokiniy poreikiais, motyvacija, budo
savybémis ir galimybémis;

2.2. nustatyti svarbius ir jgyvendinamus uzdavinius ir kiek galima aiSkiau juos
formuluoti;

2.3. kurti tinkamus metodus ir mokomaja medziaga;

2.4. kurti tinkamas mokymosi programy vertinimo formas ir jrankius.
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3. Skatinti moksliSkai tirti ir rengti programas, pagal kurias visais lygmenimis
buty diegiami metodai ir kuriama medziaga, kad jvairiy klasiy ir tipy mokiniai
igyty tokiy komunikaciniy gebéjimu, kokiy reikia konkretiems ju poreikiams

patenkinti.

Taip pat R (98) 6 Rekomendacijos preambuléje patvirtinami politiniai uzdaviniai

dabartiniy kalby srityje.

- Parengti visus Europos gyventojus issukiams intensyvéjancio tarptautinio ju-
dumo, taip pat glaudesnio bendradarbiavimo ne tik $vietimo, kultiiros ir moks-
lo, bet ir prekybos bei pramoneés srityse.

- Skatinti tarpusavio supratima ir pakantuma, pagarba kitokiai tapatybei ir kulta-
rinei jvairovei veiksmingiau bendraujant tarptautiniu mastu.

- Palaikyti ir gausinti Europos kultiiry turtus bei jvairove mokantis vieniems kity
kalby - ir $alies, ir regiono, taip pat ir reciau mokomu.

- Padéti tenkinti daugiakalbés ir daugiakultirés Europos poreikius pastebimai
lavinant Europos gyventoju gebéjimus bendrauti vieniems su kitais perzengiant
kalby ir kulttry ribas; o to siekti reikia nuolat ir visa gyvenima, ir tai turi bati
kompetentingy institucijy skatinama, organizuojama ir finansuojama visais
$vietimo sistemos lygmenimis.

- Uzkirsti kelia pavojams, kurie gali kilti dél atskirties ty asmenu, kuriems triksta

butiny bendravimo saveikaujanciojoje Europoje jgudziy.

Pirmajame auksciausiojo lygio Saliy vadovy susitikime ypac¢ buvo pabréziami Sie
uzdaviniai, o ksenofobija ir ultranacionalizmas buvo jvardyti kaip svarbiausi Europos
judumo bei integracijos kliuviniai, kaip didziausia grésmé Europos stabilumui ir geram
demokratijos funkcionavimui. Antrajame auk$ciausiojo lygio vadovy susitikime kaip
prioritetinis Svietimo tikslas buvo jvardytas pasirengimas buti demokratinés visuome-
nés pilieciu taip pabréziant pastaruoju metu keliamo kito tikslo svarba, butent:

Skatinti dabartiniy kalby mokymo metodus, kad stipréty minciy, sprendimy ir

veiksmuy laisvé ir drauge biity ugdomi socialiniai gebéjimai bei atsakomybé.

Atsizvelgdamas | $iuos uzdavinius Ministry Komitetas pabrézé, kad ,8iandien ir
ateityje politinés svarbos dalykas yra plétoti specialias veiklos sritis, kaip antai kalby
mokymo jvairovés ir intensyvinimo strategijas, kad visoje Europoje buty skatinama

daugiakalbysteé® ir atkreipé démesj j tai, kad labai vertingi yra rysiai ir mainai Svietimo
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srityje ir kad jiems plétoti reikia naudotis visomis naujosiomis komunikacijos priemo-

némis ir informacinémis technologijomis.

1.3. Kas yra ,,daugiakalbysté“?

Dabartiniais laikais Europos Tarybos kalby mokymosi krypciai tapo labai svarbi
daugiakalbystés savoka. Daugiakalbysté skiriasi nuo kalby jvairovés, kuri yra arba keliy
kalby mokéjimas, arba skirtingy kalby sambiivis tam tikroje visuomenéje. Kalby jvairové
pasiekiama arba paprasciausiai pleciant tam tikroje mokykloje ar §vietimo sistemoje mo-
komy kalby pasirinkima, arba skatinant mokinius mokytis daugiau negu vienos sveti-
mosios kalbos, arba silpninant angly kalbos dominavima tarptautiniame bendravime. Be
viso $ito, daugiakalbystés kryptis grindziama dar ir tuo, kad pleciantis individo kalbos ir
jos kultarinio konteksto patirciai - nuo namy kalbos iki visos visuomenés bei kity tauty
kalby (tiek iSmokty pagrindinéje ar aukstojoje mokykloje, tiek tiesiogiai i$ aplinkos), - jo
mastyme tos kalbos ar kultiros néra grieztai skirtingose mentalinése zonose, bet veikiau
susilieja j bendra komunikacing kompetencija, kurioje visos Zinios ir visa kalbiné patirtis
papildo vienos kitas ir kurioje kalbos yra susijusios tarpusavyje ir vienos kitas veikia.
Ivairiose situacijose zmogus gali lanksciai naudotis skirtingomis kompetencijos dalimis,
kad su konkreciu pasnekovu galéty paveikiai bendrauti. Pavyzdziui, partneriai gali perei-
ti nuo vienos kalbos prie kitos, nuo vienos tarmés prie kitos iSnaudodami kiekvieno savi-
rai$kos viena kalba ir kitos kalbos supratimo gebéjimus; asmuo gali pasitelkti keliy kalby
zinias, kad suvokty rasytinj ar net sakytinj neva nemokamos kalbos teksta, atpazindamas
kitaip raSomus ar skambancius tarptautinius Zodzius. Turintieji net ir menkiausiy kalbos
ziniy gali padéti visai nemokantiesiems kalbos bendrauti tarpusavyje tarpininkaudami
asmenims, nemokantiems bendros kalbos. Net jei ir nebuity tarpininko, tokie Zzmonés ga-
léty siaip taip bendrauti pasitelkdami visus savo kalbinius gebéjimus, bandydami verstis
kity kalby ar dialekty frazémis, naudodamiesi nezodiniais susizinojimo budais (judesiais,
gestais, veido iSraiska ir t. t.).

Taip zvelgiant visiSkai kitoks yra kalbinio $vietimo tikslas. Jau nelaikoma, kad rei-
kia paprasciausiai gerai iSmokti viena, dvi ar net tris kalbas atskirai viena nuo kitos taip,
kaip moka ,,idealus gimtakalbis“. Dabar tikslas yra suformuoti tokj kalbinj ,,repertua-
ra‘ kuris apimty visokius kalbinius gebéjimus. Taigi $vietimo institucijos turi sudaryti
salygas mokytis jvairiy kalby ir ugdyti mokiniy daugiakalbystés kompetencija. Juolab

kad yra pripazjstama, jog mokytis kalby yra viso gyvenimo uzdavinys, tad svarbiausia
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yra ugdyti jaunuoliy motyvacija, gebéjimus ir pasitikéjima savimi naujose kalbinése
situacijose. Svietimo vadovy, egzaminy centry ir mokytojy atsakomybé neapsiriboja
vien tuo, kad paprasciausiai nustatoma, kokj konkrecios kalbos mokéjimo lygj mokinys
yra pasiekes tam tikru metu, nors neabejotinai svarbu ir tai.

Svarbu yra parengti ir jgyvendinti tokius reiksmingus paradigmos poky¢ius. Nau-
jausios Europos Tarybos kalby programos buvo skirtos tam, kad buty sukurta prie-
mong, kuria galéty naudotis visi kalby mokymo srities specialistai skatindami daugia-
kalbyste. Ypac ,,Europos kalby aplankas (EKA) suteikia galimybe fiksuoti jvairiausia
kalby mokymosi ir tarpkultarine patirtj tokia forma, kuri gali buti suprantama kity.
Dél to ,Metmenyse® ne tik pateikiama sistema, kaip kalbos mokéjima jvertinti pagal
skales, bet taip pat atskiriamos kalbos vartosena ir kalbos kompetencijos, todél kalby
mokymo praktikams lengviau nusakyti uzdavinius ir aprasyti jvairiausius pasiekimus

atsizvelgiant j nevienodus poreikius, mokiniy bado savybes ir galimybes.

1.4. Kam reikalingi ,,Bendrieji Europos kalby mokymosi,

mokymo ir vertinimo metmenys“?

Sveicarijos federalinés Vyriausybés iniciatyva 1991 m. lapkritj Riuschlikone (Svei-
carija) vykusio tarpvyriausybinio simpoziumo ,,Kalby mokymo Europoje skaidrumas
ir darna: uzdaviniai, vertinimas, sertifikavimas“ dokumentuose teigiama:

1. Butina toliau intensyvinti kalby mokymasi ir mokyma $alyse narése, kad bty pa-
lankesnés salygos judumui, kad tarptautinis bendradarbiavimas buty veiksmin-
gesnis ir derinamas su pagarba tapatybei ir kultarinei jvairovei, kad lengviau bty
prieinama informacija, gerinami darbiniai rySiai ir tarpusavio supratimas.

2. Dél siy tiksly kalbos mokymasis laikomas biitina viso gyvenimo uzduotimi ir
edukacinés sistemos turi jj skatinti ir palaikyti visuose etapuose, nuo priesmo-
kyklinio iki suaugusiyju mokymo.

3. Pageidautina parengti ,,Bendruosius Europos kalby mokymosi, mokymo ir ver-
tinimo metmenis“ mokyti kalby visais lygiais, kad:

- buty skatinamas ir lengvinamas skirtingy $aliy Svietimo institucijy ben-
dradarbiavimas;

- bty aiskus bendras pagrindas pripazinti vieniems kity kalby kvalifikacijas;

- padéty mokiniams, mokytojams, kursy rengéjams, egzaminy centrams ir

$vietimo sistemos administratoriams telkti ir derinti pastangas.
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| daugiakalbyste reikia ziuréti daugiakultiriSkumo kontekste. Kalba yra ne tik

svarbiausias kultiros aspektas, bet taip pat priemoné naudotis kultaros apraiskomis.

Daug kas i$ to, kas buvo pasakyta, taip pat tinka ir bendresnéms sritims: jvairios kul-

taros (tautiné, regioniné, socialiné), su kuriomis yra teke susidurti, asmens kultarinéje

kompetencijoje néra atskirtos, jos lyginamos, prieSinamos ir aktyviai veikia viena kita

ir tokiu badu formuojasi turtinga integruota asmens daugiakultiré kompetencija, o

daugiakalbystés kompetencija yra tik viena kultarinés kompetencijos sudedamoji dalis,

kuri savo ruoztu saveikauja su kitomis dalimis.

1.5. Kaip gali buiti taikomi ,,Bendrieji Europos kalby

mokymosi, mokymo ir vertinimo metmenys“?

»Metmenys® gali buti taikomi jvairiems tikslams:

rengiant kalby mokymo programas, kai numatoma:

- prielaidos, kokiy ziniy jau turéty buti jgyta, ir ty programy sasajos su anks-
tesniu mokymu, ypac¢ derinant pradinj, pagrindinj, vidurinj ir aukstajj /
tolesnj ugdyma;

- programy tikslai;

- ju turinys.

organizuojant kalby mokéjimo sertifikavima, kai nustatoma:

- egzaminy programos turinys;

- vertinimo kriterijai, pagal kuriuos buty labiau akcentuojami pozityvis pa-
siekimai, o ne iskeliami trukumai.

planuojant savarankiska mokymasi, tai yra:

- ugdant mokinius, kad jie suvoktu, kiek ir kaip moka kalbos;

- nusistatant pasiekiamus ir svarbius tikslus;

- pasirenkant medziaga;

- jsivertinant.

Mokymo programos ir sertifikavimas gali buti:

visuminiai, kai siekiama ugdyti visus mokinio kalbos mokeéjimo ir komunikaci-
nés kompetencijos aspektus;
moduliniai, kai siekiama ugdyti tam tikros srities kompetencija konkreciais

tikslais;
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- svertiniai, kai iskeliamas tam tikro aspekto mokymasis ir modeliuojamas toks
profilis, kad vieny sriciy zinios ir gebéjimai susiformuoty geresni negu kity;
« daliniai, kai imamasi tik tam tikry veiklos rusiy ir gebéjimu, pavyzdziui, recep-

ciniy, o kiti paliekami nuosalyje.

»Bendrieji Europos kalby mokymosi, mokymo ir vertinimo metmenys“ sudaryti
taip, kad buty galima $iuos jvairius budus derinti.

Nagrinéjant, koks vaidmuo tenka bendriesiems metmenims aukstesniuose kalbos
mokymosi lygiuose, butina atsizvelgti j tai, kad mokiniy poreikiai ir jy gyvenimo, mo-
kymosi bei darbo aplinkybés pakinta. Reikia aukstesniy uz ,,Slenkscio” lygj bendry-
ju kvalifikacijy, kurios gali buti nustatomos remiantis ,,Metmenimis“. Zinoma, jos turi
buti aiSkiai apibudintos, pritaikytos prie nacionaliniy salygu ir turi apimti naujas sferas,
butent i$ kultaros, profesiniy sri¢iy. Be to, svarbus vaidmuo turi bati skiriamas modu-
liams ar moduliy grupéms, kurie buty taikomi prie mokiniy specialiy poreikiy, budo

savybiy ir galimybiy.

1.6. Kokius kriterijus turi atitikti ,,Bendrieji Europos kalby

mokymosi, mokymo ir vertinimo metmenys“?

Kad bendri Europos kalby metmenys atitikty paskirtj, jie turi buti iSsamus, skai-
dras ir nuoseklis.

Issamiis reiskia, kad ,Metmenyse® stengiamasi apradyti kuo platesnj kalbos Ziniy,
gebéjimy ir vartojimo spektra (Zinoma, nesistengiant aprioriskai numatyti visy jma-
nomy kalbos vartojimo atvejy visose situacijose - tai nejvykdoma uzduotis) ir kad jais
remdamiesi visi kalbos vartotojai gebéty apibudinti savo tikslus ir pan. ,Metmenyse®
iSskaidomos jvairios dimensijos, kuriomis gali buti apibiidinamas kalbos mokéjimas,
ir pateikiama matavimo sistema (lygiais ar pakopomis), pagal kurig galima nustatyti
kalbos mokymosi pazanga. Reikia turéti omenyje, kad komunikacinés kompetencijos
formavimasis apima ne vien tik lingvistine dimensija, bet ir kitas (pavyzdziui, sociokul-
tarinj samoninguma, karybine patirtj, jausminguma, mokéjima mokytis ir t. t.).

Skaidriis reiskia, kad informacija aiskiai suformuluota ir vartotojams yra akivaizdi,

prieinama ir lengvai suprantama.
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politinis ir Svieciamasis kontekstas

Nuosekliis reiskia, kad aprase néra jokiy vidiniy prieStaravimy. Edukaciniy sistemy

atzvilgiu nuoseklumas reiskia jy komponenty darnius rysius, butent:

poreikiy nustatymo,

tiksly iskélimo,

turinio apibudinimo,

medziagos atrankos ar karimo,

mokymo / mokymosi programuy kiirimo,
taikomy mokymo ir mokymosi metoduy,

vertinimo, testavimo ir jvertinimo.

I$samiy, skaidriy ir nuosekliy bendry Europos kalby metmeny sukiirimas nereis-

kia, kad jvedama vienintelé ir vienoda sistema. Priesingai, ,,Bendrieji Europos kalby

mokymosi, mokymo ir vertinimo metmenys® turi buti atviri ir lankstas, kad reikalui

esant juos buty galima pritaikyti konkrecioms situacijoms. ,Metmenys® turi buti:

universaliis: tinkami naudotis jvairiais kalby mokymo planavimo ir mokymo
salygy sudarymo tikslais;

lankstis: pritaikomi jvairiomis aplinkybémis;

atviri: galimi toliau plésti ir tikslinti;

dinamiski: tobulintini remiantis taikymo praktika;

patogiis vartotojui: ju pateikimo forma lengvai suprantama ir tinkama tiems,
kam jie skirti;

nedogmatiski: aklai nesilaikoma kokios nors vienintelés i$ konkuruojanciy lin-

gvistinés ar edukacinés teorijos ir praktikos.
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2. Metodiné kryptis

2.1. Veiksminé prieitis

ISsamus, skaidrus, nuoseklis kalby mokymosi, mokymo ir vertinimo metmenys pa-
¢iu bendriausiu pozitriu turi susieti kalbos vartojima ir mokymasi. Pasirinkta prieitis
iS esmés yra orientuota j veiksma, nes kalbos vartotojai ir mokiniai pirmiausia suvo-
kiami kaip socialinés veiklos subjektai, t.y. visuomenés nariai, kurie turi atlikti uzduotis
(ne vien susijusias su kalba) tam tikromis aplinkybémis, konkrecioje aplinkoje ir tam
tikroje veiklos srityje. O Snekos aktai yra kalbiné veikla, vykstanti platesniame socialinia-
me kontekste, kuris savaime gali atskleisti tikra $nekos akty reikséme. Mes kalbame ,,at-
likdami uzduotis® t. y. vienas ar daugiau individy, strategiskai taikydami konkrecias savo
kompetencijas, atlieka veiksmus, kad bty pasiektas norimas rezultatas. Todél veiksmines
prieities atveju taip pat atsizvelgiama j tipiskus individo, kaip socialinés veiklos subjekto,
kognityvinius, emocinius bei valios isteklius ir visa taikomy gebéjimy diapazona.

Taigi bet kokia kalbos vartojimo ar mokymosi forma galéty buti apibudinama

taip:

Kalbos vartojimas, apimantis ir kalbos mokymasi, susideda i§ veiksmuy,
atliekamy asmeny, kurie, kaip individai ir socialinés veiklos subjektai, plecia
savo kompetencijy - ir bendrujy, ir ypa¢ komunikaciniy kalbiniy - dia-
pazong. [vairiuose kontekstuose, esant jvairioms salygoms ir jvairiems ap-
ribojimams, jie pasikliauja savo turimomis kompetencijomis, kad atlikty
kalbine¢ veikla, apimancia teksty, susijusiy su tam tikry sriciy temomis,
produkavimo ir / arba supratimo kalbinius procesus, suaktyvindami tas
strategijas, kurios atrodo tinkamiausios uzduotims atlikti. Sie veiksmai
komunikacijos akto dalyviy yra atidziai stebimi ir tai leidzia jtvirtinti arba

keisti savo kompetencijas.
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- Kompetencijos yra visuma Ziniy, gebéjimy ir ypatybiy, kurios leidZia asmeniui
veikti.

«  Bendrosios kompetencijos yra budingos ne vien kalbai, ju reikia bet kurios rasies
veiklai, taip pat ir kalbinei, atlikti.

- Komunikacinés kalbinés kompetencijos jgalina asmenj veikti butent kalbos prie-
monémis.

- Kontekstas apima daugybe jvykiu - asmens atzvilgiu tiek vidiniy, tiek i§oriniy - ir
situaciniy veiksniy (fiziniy ir kitokiy), kuriuose vyksta komunikacijos aktai.

« Kalbiné veikla — komunikacinés kalbinés kompetencijos taikymas apdorojant
(receptyviai ir / ar produktyviai) vieng ar daugiau tam tikros srities teksty, kad
buty atlikta uzduotis.

- Kalbiniai procesai — neurologiniy ir fiziologiniy jvykiy, uztikrinanciy kalbéjimo
ir raSymo produkcija bei suvokima, seka.

- Tekstas - bet kokia sakiniy seka ar diskursas (sakytinis ir / ar rasytinis), susijes
su tam tikra sritimi, kuris atliekant uzduotj yra kalbinés veiklos priezastis ar
siekiamybé — paspara arba tikslas, produktas arba procesas.

- Sritis - plati visuomeninio gyvenimo sfera, kurioje reiskiasi socialinés veiklos
subjektai. Smulkiau skirstant buvo apsiribota Siomis pagrindinémis kalbos mo-
kymuisi, mokymui ir vartojimui svarbiomis sritimis: mokymo ir mokymosi,
profesinés veiklos, viesosios veiklos ir asmeninio gyvenimo.

- Strategija yra bet kuris organizuotas, tikslingas ir kontroliuojamas veiklos budas,
pasirinktas individo, kad atlikty uzduotj, kurig jis issikélé ar su kuria susidare.

«  Uzduotis apibréziama kaip kokia nors tikslinga veikla, individo suvokta kaip
butina, kad buty pasiektas norimas rezultatas: i$spresta problema, atlikta prie-
dermé, pasiektas tikslas. Si apibréztis galéty aprépti daugybe jvairiy veiksmy,
kaip antai: spintos stimimas, knygos rasymas, susitarimas derybose dél tam
tikry sutarties salygu, Zzaidimas kortomis, maisto uzsisakymas restorane, teksto

uzsienio kalba vertimas ar grupinis klasés laikrasc¢io rengimas.

Jei yra pripazjstama, kad aptartosios skirtingos kategorijos yra susijusios tarpusa-
vyje bet kokia forma vartojant kalbg ar jos mokantis, tai suvokiama, kad bet koks kal-
bos mokymasis ar mokymas kokiu nors budu yra susijes su kiekviena i$ $iy kategoriju:
strategijomis, uzduotimis, tekstais, individo bendrosiomis kompetencijomis, komuni-
kacine kalbine kompetencija, kalbinés veiklos rusimis, kalbiniais procesais, kontekstais

ir sritimis.
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Mokantis ir mokant gali buti ir taip, kad tikslai - taigi ir vertinimas - gali buti
sutelkti j tam tikrg kategorija ar jos dalj (kitos kategorijos gali buti laikomos menkes-
némis arba akcentuotinomis kitu laiku, konkrecioje situacijoje nesvarbios). Mokiniai,
mokytojai, kursy rengéjai, mokomosios medziagos autoriai ir testy sudarytojai neis-
vengiamai turi apsispresti, kuri kategorija bus svarbiausia, kiek svarbios turi buti kitos
kategorijos ir kaip, sutelkus démesj j viena, neisleisti i$ akiy kity kategorijy (toliau tai
atskleidziama pavyzdziais). Taciau visiskai aiSku, kad nors daznai mokymo / mokymosi
programose keliamas tikslas iSugdyti komunikacinius gebéjimus (galbut dél to, kad tai
budingiausia metodinei krypciai?), kai kuriose programose i$ tikrujy stengiamasi siek-
ti kokybinés ir kiekybinés kalbinés veiklos svetimaja kalba pazangos, kitose pabréziama
tam tikros srities atliktis, dar kitose — tam tikros bendrosios kompetencijos ugdymas,
o kitur pirmiausia rapinamasi strategijy formavimu. Teiginys visa yra susije nereiskia,
kad tikslai negali buti atskiriami.

Kiekviena pagrindiniy, bendrais bruozais aptarty kategorijy gali buti skaidoma j
dalines, vis délto labai bendras kategorijas, kurios aptariamos kituose skyriuose. Siame
skyriuje apzvelgiame tik jvairias bendryjy kompetencijy, komunikacinés kompetenci-

jos, kalbinés veiklos ir sri¢iy sudedamasias dalis.

2.1.1. Bendrosios individo kompetencijos

Mokinio ar kalbos vartotojo bendrosios kompetencijos (zr. 5.1 skyrelj) susideda butent
i8 Ziniy, gebéjimy ir egzistencinés kompetencijos, taip pat gebéjimo mokytis. Zinios, t. y. dekla-
ratyviosios Zinios (savoir, zr. 5.1.1 skyrelj), suprantamos kaip patirties jgijimo (empiriniy
ziniy) ir formaliojo mokymosi (akademiniy Ziniy) rezultatas. Visas Zzmoniy bendravimas
susijes su dalijimusi ziniomis apie pasaulj. Vartojant kalba ar jos mokantis, reikalingos ne
vien kalbos ar kultiiros Zinios. Akivaizdu, kad suvokiant ir suprantant kokios nors srities
tekstus svetimaja kalba labai svarbios yra ty mokslo ar technikos sri¢iy akademinés zinios
ir akademinés ar empirinés profesinés zinios. Taciau kalbinei veiklai svetimaja kalba taip
pat yra butinos empirinés viesosios ir privaciosios sri¢iy kasdienio gyvenimo zinios (dienos
tvarka, valgymo laikas, transporto priemonés, bendravimas ir informavimas). Tarpkulturi-
nei komunikacijai yra svarbios zinios apie kity saliy ir regiony socialiniy gupiy bendrasias
vertybes ir jsitikinimus, kaip antai: religinius tikéjimus, tabu, priimtg istorijos supratima ir
t. t. Visi individai yra sukaupe jvairiy skirtingy ziniy. Jos gali buti tam tikros kulttros ats-

pindys, nors vis délto yra susijusios ir su universalesniais kriterijais ir konstantomis.
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Bet kokios naujos Zinios néra tiesiog pridedamos prie individo jau turimy Ziniu, bet
yra veikiamos ankstesniy ziniy pobudzio, gausos ir struktiiros, be to, bent i§ dalies prisi-
deda prie pastarujy keitimo ir pertvarkos. Zinoma, individo Zinios yra tiesiogiai svarbios
kalbos mokymuisi. Daugeliu atveju mokymo ir mokymosi metoduose toks pasaulio pa-
zinimas jau biina numatomas. Taciau tam tikromis aplinkybémis (pavyzdziui, atsidtrus
kitoje kalbinéje aplinkoje (imersija), mokykloje ar universitete, kur mokomoji kalba néra
gimtoji) sykiu papildomos ir lingvistinés, ir kitokios Zinios, kurios tarpusavyje yra susiju-
sios. Daug démesio turi buti skiriama ziniy ir komunikacinés kompetencijos sarysiui.

Gebéjimai ir praktiné patirtis (savoir-faire, zr. 5.1.2 skyrelj) tiek vairuoti automobi-
lj, griezti smuiku, tiek vadovauti susirinkimui labiau priklauso ne nuo turimy ziniy, bet
nuo jgudimo atlikti veiksmus, o gebéjimai buty lengviau formuojami jsisavinus ,,len-
gvai pamirstamas® Zinias ir yra lydimi egzistencinés kompetencijos dalyky (pavyzdziui,
atsipalaidavimo ar jtampos atliekant uzduotis). Taigi minétasis vairavimas kartojant
ir jgyjant patirties tampa beveik automatiniy procesy (nuspausti sankaba, perjungti
pavarg ir t. t.) seka, nors pradzioje samoningai detaliai analizuojama ir operacijos su-
formuluojamos Zodziais (létai nuspausti sankabos pedalg, perjungti trecigjq pavarq ir
t. t.), jsisamoninami tam tikri faktai (automobilyje su mechanine pavary déze yra trys
pedalai, jtaisyti taip... ir t. t.) ir tik kai apie tai sgmoningai nebegalvojama, zmogus moka
vairuoti. Mokantis vairuoti reikia susikaupti ir labai galvoti apie savo veiksmus tol, kol
dar menkai savimi pasitikima (rizikuojama suklysti, pasirodyti nei$manéliu). Kai jgun-
dama, vairuotojas gali buti laisvesnis ir labiau pasitikintis, - kitaip keleiviams ir kitiems
eismo dalyviams gali buti pavojinga. Akivaizdu, kad buty nesunku jzvelgti panasumy
tarp aptarto pavyzdzio ir tam tikry kalbos mokymosi aspekty (pavyzdziui, tarties ir kai
kuriy gramatikos dalykuy, kad ir morfologinio kaitymo).

Egzistenciné kompetencija (savoir-étre, zr. 5.1.3 skyrelj) gali buti suvokiama kaip
visuma individualiy ypatybiy, asmenybés savybiy ir nuostaty, pavyzdziui, savivokos
bei pozitrio i kitus, nusiteikimo socialiai saveikauti su kitais Zmonémis. Si kompeten-
cija néra paprastas nekintamy asmenybés savybiy padarinys. Ji apima veiksnius, kurie
atsiranda dél jvairiopos akultiracijos ir gali kisti.

Tokiy asmenybés savybiy, nuostaty ir temperamento reikia paisyti mokantis ir
mokant kalbos. Todél nors ir sunkiai apibréziami, vis délto jie turi buti jtraukti j met-
menis. Sie parametrai laikomi individo bendryjy kompetencijy dalimi ir todél yra jo
gebéjimy aspektas. Kadangi jie gali buti jgyjami ar kei¢iami vartojant kalbg ar mokan-
tis (pavyzdziui, vienos ar daugiau kalby), nuostaty formavimas gali buti tikslas. Kaip

daznai pazymima, egzistenciné kompetencija yra susijusi su kultara ir dél to ji - de-
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likati tarpkultarinio suvokimo ir rysiy sritis: tai, kaip vienos kultiiros Zmogus reiskia
draugiskumg ir susidoméjima, kitos kultaros Zmogaus gali buti suvokiama kaip agre-
sija ar jzeidimas.

Gebéjimas mokytis (savoir-apprendre, zr. 5.1.4 skyrelj) sutelkia egzistencine kom-
petencija, turimas Zinias bei gebéjimus ir pasitelkia kitas kompetencijas. Gebéjimas
mokytis gali buti apibadinamas kaip mokéjimas arba nusiteikimas atrasti tai, kas kito-
niska, - kitq kalbg, kitq kultirq, kitus Zmones ar naujas Zinias.

Nors gebéjimo mokytis savoka yra bendro pobudzio, mokantis kalbos ji yra la-
bai svarbi. Nelygu mokinys, gebéjimas mokytis gali apimti jvairiopus $iy egzistencineés
kompetencijos, turimy ziniy bei gebéjimy ir mokéjimo aspekty derinius:

- egzistenciné kompetencija: pavyzdziui, pasirengimas rodyti iniciatyva ar net ri-
zikuoti bendraujant tiesiogiai, kad individas rasty galimybe kalbéti, paskatinty
pasnekovus suteikti pagalba, tarkim, paprasyty juos tai, kas pasakyta, perfra-
zuoti paprasciau ir t. t.; taip pat démesingai klausyti pasnekovo; aiskiai suvokti
kultariniy nesusipratimy rizika bendraujant su kitais Zmonémis;

- turimos Zinios: pavyzdziui, Zinios, kaip tam tikros kalbos gramatiniai rysiai ati-
tinka linksniavimo modelius; ar suvokimas, kad tam tikrose kultarose gali buti
tabu ar tam tikry ritualy, susijusiy su mityba ar lytiniu gyvenimu, arba kad jie
gali turéti religiniy atspalviu;

- gebéjimai ir praktiné patirtis: pavyzdziui, igudimas naudotis Zodynu ar lengvai
orientuotis informacijos centre, naudotis garso ir vaizdo priemonémis ar kom-

piuteriu (pavyzdziui, internetu) mokymosi tikslams.

Tas pats zmogus jgudzius bei praktine patirtj ir gebéjima susidoroti su nezinomais

dalykais gali naudoti jvairiai priklausomai nuo:

. situacijos: ar individai susiduria su nepazjstamais zmonémis, visiskai nezinoma
Ziniy sfera, svetima kulttra ir kalba;

- konteksto: etnologas, turistas, misionierius, Zurnalistas, §vietimo darbuotojas ar
gydytojas — kiekvienas, susidures su tuo paciu reiskiniu (pavyzdziui, vaiky ir
tévy santykiais tam tikroje bendruomenéje), remdamasis savo dalyku ar pozia-
riu, neabejotinai skirtingai ieSkos reiksmeés ir skirtingai ja atskleis;

- vyraujanciy aplinkybiy ir patirties: visai tikétina, kad gebéjimai, taikomi mo-

kantis penktos svetimosios kalbos, bus kitokie nei mokantis pirmos.
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Turéty buti atsizvelgiama | §ia jvairove ir | panasias savokas kaip mokymosi stilius
ar mokinio esminiy bruoZy visuma, kad $ios nebuty laikomos nekintamomis, vieng kar-
ta nustatytomis visiems.

Tai, kaip individas mokymo tikslams atsirenka strategijas, kad atlikty pateikta
uzduotj, priklauso nuo jo gebéjimy mokytis jvairovés. Savo ruoztu gebéjimus mo-
kytis individas plecia per jvairiopa mokymosi patirtj, jei tik ji néra labai isskaidyta

ar tokia pat.

2.1.2. Komunikaciné kalbiné kompetencija

Gali bati laikoma, kad komunikaciné kalbiné kompetencija susideda i$ keliy kom-
ponentu: lingvistinio, sociolingvistinio ir pragmatinio. Postuluojama, kad kiekviena $iy
komponenty sudaro butent zinios, gebéjimai ir praktiné patirtis. Lingvistiné kompeten-
cija apima leksikos, fonetikos ir gramatikos Zinias bei gebéjimus ir kitas kalbos, kaip
sistemos, dimensijas, nepriklausomai nuo jy varianty sociolingvistinés vertés ir prag-
matiniy realizavimo funkcijy. Sis komponentas, &ia aptariamas individo komunikaci-
nés kalbinés kompetencijos poziiiriu, yra susijes ne tik su ziniy apréptimi ir kokybe
(pavyzdziui, garsy reik§més skiriamosios ypatybés arba Zodyno apimtis ir tikslumas),
bet ir su kognityviniu $iy ziniy organizavimu bei budu jas saugoti (pavyzdziui, daugybe
asociaciniy tinkly, j kuriuos kalbantysis ,talpina“ leksikos vienetus) ir su ju pasiekia-
mumu (suaktyvinimu, iS§gavimu, panaudojimu). Zinios gali bati samoningos ir lengvai
parodomos arba ne (pavyzdziui, vél prisiminkime fonetikos iSmokima). Individy ziniy
organizavimas ir pasiekiamumas yra skirtingas, taip pat ir to paties individo Zinios gali
buti tvarkomos ir pasiekiamos skirtingai (pavyzdziui, jei asmuo yra daugiakalbis, tai
ziniy tvarkymas ir pasiekiamumas priklausys nuo tik jam budingos daugiakalbés kom-
petencijos). Taip pat galima manyti, kad kognityvinis Zodyno organizavimas bei posa-
kiy saugojimas ir pan., be kita ko, priklauso nuo tos bendruomenés ar bendruomeniy,
kuriose individas socializavosi ir kur jis mokesi, kultariniy bruozy.

Sociolingvistiné kompetencija susijusi su sociokultirinémis kalbos vartojimo sa-
lygomis. Dél jautrumo socialinéms bendravimo normoms (mandagumo taisykléms,
karty, ly¢iy, klasiy ir socialiniy grupiy santykiy normoms, tam tikry esminiy bendruo-
menés funkcionavimo ritualy lingvistinéms salygoms), sociolingvistinis komponentas
tiesiogiai veikia visa kalbinj skirtingy kultary Zzmoniy bendravima, nors komunikantai

jo itakos daznai gali nejausti.
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Pragmatiné kompetencija susijusi su funkciniu kalbos priemoniy vartojimu (kalbos
funkcijy, $nekos akty realizavimu) taikant tarpusavio saveikos scenarijus ir modelius.
Si kompetencija taip pat apima diskurso, kohezijos ir koherencijos jvaldyma, teksty
tipy bei formuy, ironijos ir parodijos atpazinimg. Labai svarbu pabrézti, kad formuojant
pragmatinius gebéjimus, didziulj poveikj (didesnj nei lingvistinei kompetencijai) daro
socialiné saveika ir kultariné aplinka.

Visos aptartosios kategorijos yra skirtos socialinés veiklos subjekto savastimi
laikomy kompetencijy sferoms ir tipams apibadinti, t.y. vidinéms reprezentacijoms,
mechanizmams ir gebéjimams, kuriy kognityvinis buvimas lemia Zmogaus elgesj ir
kalbing atliktj. Drauge bet koks mokymosi procesas padeda plétoti ar keisti tas vidines
reprezentacijas, mechanizmus ir gebéjimus.

5 skyriuje visi $ie dalykai aptariami iSsamiau.

2.1.3. Kalbinés veiklos rasys

Mokinio ar kalbos vartotojo komunikaciné kalbiné kompetencija yra suaktyvina-
ma atliekant jvairia kalbing veiklg, kuri apima recepcija, produkcija, saveika ir tarpi-
ninkavima (ypac vertima rastu ar zodziu). Kiekviena $i veiklos rusis gali buti susijusi
su sakytiniais, raytiniais arba abiejy formy tekstais.

Recepcija ir produkcija (sakytiné ir / ar rasytiné), kaip procesai, yra akivaizdziai
pamatiniai, nes abu butini tarpusavio saveikai. Taciau ,,Metmenyse“ Sie kalbinés vei-
klos rusiy terminai vartojami atsietai vienas nuo kito. Receptyvioji veikla apima ty-
lujj skaityma ir jvairiomis priemonémis pateikiamy teksty supratima. Ji taip pat labai
svarbi daugeliui mokymosi formy (suprasti mokymo kurso turinj, dirbti su vadovéliu,
papildoma literatiira, dokumentais). Produkciné veikla atlieka svarbia funkcija dauge-
lyje akademiniy ir profesiniy sfery (sakytinés pateiktys, rasytiniai moksliniai darbai ir
pranesimai) ir jai teikiama ypatinga socialiné reik§mé (vertinama, kas pateikta rastu, ar
sklandziai kalbama, kaip pristatoma sakytiné pateiktis).

Sgveikoje zodzZiu ir / ar rastu dalyvauja maziausiai du individai. Cia produkcija ir
recepcija kaitaliojasi ir gali net ,,uzkloti“ viena kita, kai bendraujama zodziu. Du pasne-
kovai tuo paciu metu gali ir kalbéti, ir klausyti vienas kito. Net tada, kai pasikeitimo
kalbétojo-klausytojo vaidmenimis grieztai paisoma, i§ esmés klausytojas jau i§ anks-
to prognozuoja tolesne kalbanciojo pranesimo dalj ir rengia atsakyma. Taigi saveikos

mokymasis apima daugiau nei mokymasi suprasti ir produkuoti pasakymus. I$ esmés
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vartojant kalba ir jos mokantis saveika laikoma ypac svarbia, nes bendraujant jai tenka
pagrindinis vaidmuo.

Ir recepcijos, ir produkcijos pozitriu radytiné ir / ar sakytiné tarpininkavimo veikla
leidzia keistis informacija asmenims, kurie dél kokios nors priezasties negali vienas
su kitu bendrauti tiesiogiai. Verciant rastu ar Zodziu, perfrazuojant, darant santraukas
arba jrasus treCiajam asmeniui pateikiamas performuluotas tekstas, tiesiogiai pastara-
jam neprieinamas. Tarpininkavimas - teksto pateikimas kitaip - yra labai svarbus, kad

jvairios kalbinés bendruomenés galéty normaliai funkcionuoti.

2.1.4. Bendravimo sritys

Kalbiné veikla vyksta tam tikrose srityse. Ju gali buti labai jvairiy, bet dél praktis-
kiausiy kalbos mokymosi tiksly jos skirstytinos j keturias dideles grupes: viesosios veiklos
sritis, asmeninio gyvenimo sritis, mokymo ir mokymosi sritis ir profesinés veiklos sritis.

Viesosios veiklos sritis apima visa, kas susije su jprasta socialine saveika (verslo ir
administravimo reikalai, paslaugos, viesojo pobudzio kultariné ir laisvalaikio veikla,
santykiai su ziniasklaida ir t. t.). Ja papildanti asmeninio gyvenimo sritis apima Seimos
santykius ir individualius jprocius.

Profesinés veiklos sritis aprépia visa, kas susije su asmens veikla ir santykiais darbe.
Mokymo ir mokymosi sritis susijusi su mokymosi / mokymo kontekstu (i§ esmés insti-

tucinio pobudzio), kur keliamas tikslas — gauti tam tikry Ziniy ar jgyti gebéjimuy.

2.1.5. Uzduotys, strategijos ir tekstai

Bendraujant ir mokantis atliekamos ne vien kalbinés, bet ir kitokios uzZduotys, ku-
rioms reikia ir kalbinés veiklos, ir individo komunikacinés kompetencijos. Kuo tos uz-
duotys yra nejprastesnés, ne automatiskos, tuo labiau bendraujant ir mokantis prireikia
taikyti strategijas. Tiek, kiek Sioms uzduotims atlikti reikia kalbinés veiklos, tiek reikia
apdoroti sakytinius arba rasytinius tekstus (suprantant, produkuojant, saveikaujant ir
tarpininkaujant).

Aptariamoji prieitis yra aiskiai orientuota j veiksma. Ji yra nukreipta, viena
vertus, j sasajas tarp to, kaip individas taiko strategijas, susijusias su savo kompe-

tencijomis, ir to, kaip jis suvokia ar jsivaizduoja situacija; kita vertus, i sasajas tarp
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uzduoties ar uzduociy, kurios turi buti atliktos tam tikrame kontekste, esant tam
tikroms salygoms.

Taigi jei reikia j kitg vietg perkelti spinta (uzduotis), galima ja stumti; iSardyti ir
lengviau pernesti, tada vél surinkti; pasikviesti pagalbos; mesti darbus ir jtikinti save,
kad jie gali palaukti iki rytojaus ir t. t. (visa tai — strategijos). Priklausomai nuo pasirink-
tos strategijos, uzduociai atlikti (ar jos vengti, ja atidélioti ar performuluoti) gali reikéti
arba nereikeéti kalbinés veiklos ir teksty apdorojimo (skaityti montavimo instrukci-
jas, skambinti telefonu ir t.t.). Panasiai mokykloje mokinys, kuris i§ uzsienio kalbos
turi i$versti teksta (uzduotis), gali pasiieskoti, ar tokio vertimo dar néra, paprasyti kito
mokinio parodyti, ka jis jau padares, pasinaudoti zodynu, bandyti suvokti reik§mes is
kity jau mokamy zodziy ar konstrukciju, sugalvoti gera pasiteisinima, kodél uzduoties
neatliko ir t. t. (strategijy gali buti visokiy). Visais $iais atvejais vyksta kalbiné veikla ir
apdorojami tekstai (verciama / tarpininkaujama, Zodziu tariamasi su mokslo draugais,
rastu ar zodziu atsiprasoma mokytojo ir t. t.).

Rysys tarp strategiju, uzduoties ir teksto priklauso nuo uzduoties pobudzio. Pir-
miausia ji gali buti susijusi su kalba, t. y. gali reikéti daugiau kalbinés veiklos ir strategijy,
susijusiy butent su kalbine veikla (pavyzdziui, skaitant teksta ir komentuojant, atliekant
tarpy uzpildymo uzduotj, skaitant paskaita, konspektuojant pateikties metu). Uzduotis
gali apimti kalbinj komponenta, kai kalbiné veikla sudaro tik dalj to, ko yra reikalau-
jama, ir kai taikomos strategijos taip pat susijusios ar pirmiausia susijusios su kitokia
veikla (pavyzdziui, ruodiant valgj pagal recepta). Daug uzduociy jmanoma atlikti be
kalbinés veiklos. Tokiu atveju veiksmai visiskai nebutinai susije su kalbine veikla, o yra
taikomos ir kitokios veiklos strategijos. Pavyzdziui, palapine tyledami gali pastatyti keli
zmoneés, zinantys, ka daryti. Jie gali persimesti keliomis frazémis, susijusiomis su darbu,
arba tuo pat metu kalbétis apie visai pasalinius dalykus, arba atlikti uzduotj vienam i§
ju nitniuojant melodija. Kalbos prireikia, kai kas nors nezino, ka daryti toliau, arba kai
deél tam tikry priezasciy jprasta tvarka suyra.

Siuo poziiriu komunikacinés ir mokymosi strategijos yra tik vienos i$ strategijy,
lygiai kaip komunikacinés ir mokymosi uzduotys yra tik vienos i§ uzduociy. Panasiai
ir ,autentiski, ir specialiai mokymo tikslams sukurti tekstai, ir vadovéliy ar mokinio
tekstai yra tik vieni i§ daugelio tekstu.

Kituose skyriuose aprasoma kiekviena dimensija ir daliné kategorija, kur jmano-
ma, pateikiant pavyzdziy ir skales. 4 skyriuje aptariami kalbos vartojimo aspektai — ka
kalbos vartotojui ar mokiniui reikia daryti, o 5 skyriuje nagrinéjamos kompetencijos,

kurios leidzia kalbos vartotojui veikti.
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2.2. Bendrieji kalbos mokéjimo lygiai

Be aptartosios aprasymo schemos, 3 skyriuje pateikiama vertikalioji dimensija ir
kylancia tvarka apibréziami bendrieji kalbos mokéjimo lygiai, skirti mokinio kalbos
mokéjimui apibudinti. 4 ir 5 skyriuose pristatomas aprasomujy kategorijy rinkinys su-
daro horizontaligjq dimensijg, susidedancia i§ komunikacinés veiklos ir komunikacinés
kalbinés kompetencijos parametry. Lygiy sistema, susieta su parametry sistema, jprasta
pateikti tinkleliu, kuriame apibudinama ir vertikalioji, ir horizontalioji dimensijos. Aki-
vaizdu, kad tai yra labai supaprastinta, nes, pavyzdziui, tiesiog papildzius sistema sriti-
mi, atsirasty treioji dimensija, kuri §j tinklelj paversty teoriniu kubu. Dél daugiamatis-
kumo i§ esmés visa tai pateikti diagrama buty labai sudétinga, gal net nejmanoma.

Vis délto jvedus | metmenis vertikaliaja dimensija, atsiranda galimybé mokymasi -
kad ir paprasciausiai - planuoti ar aprasyti, o tai yra naudinga dél keliy priezasciu.

Suformulavus mokinio kalbos mokéjimo apibréztis atsizvelgiant j ,Metmenyse®
apradytas kategorijas, buty lengviau sukonkretinti, kas, jvardijant $iy kategorijy
terminais, yra siektina, kad mokéjimas atitikty tam tikrg pasiekimy lygj. Tai savo
ruoztu padeéty iskelti aiskius ir tikroviskus bendruosius mokymosi tikslus.

Ilgai trunkantis mokymasis, jvertinant pazangg ir uztikrinant testinuma, turi
buti organizuotas pakopomis. Jy programos ir mokomoji medziaga turi buti
susijusios. Tai uztikrinti padéty lygiy aprasas.

- Mokymosi pastangos, atsizvelgiant j juy tikslus ir pakopas, taip pat turi buti su-
sietos su vertikaliaja pazangos dimensija, t. y. turi buti jvertinti mokéjimo pasie-
kimai. Tai padaryti padéty pateikiamos mokéjimo aptartys.

Taip vertinant turi bati atsizvelgiama j neformalyjj mokymasi, nemokykline
patirtj, tam tikra bendrais bruozais jau aptarta papildoma ziniy praturtinima.
Pateikiama kalbos mokéjimo aptarciy sistema gali buti naudinga vertinant, kai
perzengiamos tam tikros programos ribos.

Pateikiamos bendrosios mokéjimo aptartys padeda lengviau palyginti skirtingy
sistemy ir situacijy tikslus, lygius, mokomaja medziaga, testus ir pasiekimus.
Metmenys, kuriuose pateikiama ir horizontalioji, ir vertikalioji dimensijos, pa-
deda apibrézti dalinius tikslus ir suvokti nevienodus profilius bei dalines kom-
petencijas.

- Lygiy ir kategorijy metmenys, palengvinantys su tam tikrais tikslais susijusiy
siekiniy aprasyma, buty naudingi inspektoriams. Tokie metmenys padéty jver-

tinti, ar skirtingose vietovése mokiniai dirba tinkamu lygiu. Jie gali padéti nu-
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spresti, ar atliktys tose vietovése atitinka mokymosi pakopos standarta, kokie
turéty buti veiksmingo kalbos mokéjimo ir asmeninés pazangos artimiausi bei
platesni ilgalaikiai tikslai.

Pagaliau mokydamiesi kalbos mokiniai pereina keletg $vietimo sektoriy ir ins-
titucijy, sitilanciy kalbos mokymo paslaugas, tad bendros lygiy sistemos pa-
teikimas galéty palengvinti ty sektoriy bendradarbiavima. Didéjant asmeny
judumui, mokiniai, baige ar dar tik jpuséje mokslus tam tikrame sektoriuje, vis
dazniau keicia $vietimo sistemas; todél darosi labai svarbu, kad buty bendra

skalé, pagal kuria buty apibudinami jy pasiekimai.

Atsizvelgiant j vertikaliaja ,Metmeny“ dimensija, viena neturi buti pamirsta — kalbos
mokymosi procesas yra nenutriukstamas ir individualus. Néra dviejy kalbos vartotojy, nei
gimtakalbiy, nei negimtakalbiy mokiniy, kuriy kompetencijos buty visiskai vienodos ar jos
buty jgytos tokiu paciu budu. Bet kokios pastangos apibrézti kokios nors ziniy ar gebéjimy
sferos mokéjimo ,,lygius“ tam tikra prasme yra abejotinos. Taciau praktiniais sumetimais
sudaryti apibrézty lygiy skale yra naudinga, kad mokymosi procesas bty suskaidytas, su-
darant galimybes sukurti programa, organizuoti lygio nustatymo egzaminus ir t. t. Skaliy
skaicius ir iSsamumas labiausiai priklausys nuo to, kaip konkreti svietimo sistema yra orga-
nizuota ir kokiais tikslais skalés yra sudarytos. Galima nustatyti skaliy sudarymo ir aptar-
¢iy, taikomy pagreciui kylantiems mokeéjimo lygiams apibudinti, formulavimo procediiras
ir kriterijus. Su tuo susije klausimai ir galimybés yra iSsamiai aptariami A priede. Prie$
priimant savarankiskus strateginius skaliy sudarymo sprendimus ,,Metmeny"“ naudotojas
primygtinai rekomenduojama perskaityti §j skyriy ir papildomag literatiira.

Nereikéty pamirsti, kad lygiai atspindi tik vertikaliaja dimensija. Jie gali tik ribotai ro-
dyti tai, kad kalbos mokymasis — tai ir horizontalaus, ir vertikalaus lygmens pazanga, nes
mokiniai jvaldo platy komunikacinés veiklos spektra. Pazanga néra paprasciausias judéji-
mas aukstyn vertikalia skale. Néra jokiy ypatingy logisky reikalavimu, kad mokiniai turi
pereiti visus Zemesnius dalinés skalés lygius. Jie gali daryti horizontalia pazanga (gretimy
kategorijy atzvilgiu), labiau plésdami savo atlikimo gebéjimus nei keldami mokéjimo lygj
tos pacios kategorijos lygmeniu. Priesingai, sakydami ziniy gilinimas suvokiame, kad tam
tikru metu kas nors gali jausti poreikj jtvirtinti praktinius pasiekimus grjzdamas prie tos
srities, i kurig jis pastaruoju metu gilinasi, pagrindy (t. y. Zemesnio gebéjimy lygio).

Pagaliau reikia buti atidiems interpretuojant lygiy sistema ar kalbos mokéjimo
skales, nes Sios matavimo skalés néra liniuoté. Né viena skalé ar lygiy sistema negali

pretenduoti buti linijiska - kaip liniuoté. Kalbant apie Europos Tarybos kalbos mo-
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kymo turinio aprasus, net jeigu lygiy skaléje Pusiaukelé yra pusé kelio iki Slenkscio
lygio, o Slenkstis — pusé kelio iki Aukstumos, tai esamy skaliy taikymo patirtis rodo, kad
daugeliui mokiniy reikia daugiau nei dvigubai ilgesnio laiko nuo Pusiaukelés pasiekti
Slenkstj, nei jo reikia Pusiaukelei pasiekti. Paskui tikriausiai jiems reikés daugiau nei
dvigubai laiko nuo Slenkscio pasiekti Aukstumgq, nei reikéjo nuo Pusiaukelés ateiti iki
Slenkscio lygio, net jei skaléje lygiai atrodo esantys vienodai nutole vienas nuo kito.
Taip yra dél to, kad reikia plésti veiklos, gebéjimy ir vartojamos kalbos apreptj. Todél
pristatant lygiy skales, pasitelkiama vaflinio ledy indelio kiigio formos diagrama - trijy
dimensiju, platéjanti virsunés link. Taikant bet kokias lygiy skales, ypac apdairiai reike-

ty apskaiciuoti laiko vidurkj, kurio reikia tam tikriems tikslams pasiekti.

2.3. Kalbos mokymasis ir mokymas

2.3.1. Taip apibudinant mokymosi tikslus nieko nepasakoma apie procesa, kaip
mokiniai iSmoksta tinkamai veikti, arba kaip i§siugdomos / jgyjamos kompetencijos,
jigalinancios veikti. Nekalbama ir apie budus, kaip mokytojas palengvina kalbos jsi-
savinimo ir mokymosi procesus. Vis délto kadangi viena i§ pagrindiniy ,Metmeny*
funkcijy yra skatinti ir jgalinti visus skirtingus kalbos mokymo ir mokymosi proceso
partnerius kiek jmanoma aiskiau informuoti kitus ne tik apie savo tikslus ir uzdavi-
nius, bet ir apie taikomus metodus bei i$ tikrujy pasiektus rezultatus, todél atrodo su-
prantama, kad ,,Metmenys® negali apsiriboti Ziniomis, gebé&jimais ir nuostatomis, kuriy
mokiniui reikia jgyti, kad galéty buti kompetentingas kalbos vartotojas, bet taip pat
juose turi buti svarstomi kalbos jsisavinimo, mokymosi procesy ir mokymo metodikos

klausimai. Sie dalykai yra aptariami 6 skyriuje.

2.3.2. Vis délto dar karta reikéty paaiskinti,,Bendryjy Europos kalby metmeny vaid-
menj kalbos jsisavinimo, mokymosi ir mokymo atzvilgiu. Laikantis pagrindiniy pliuralis-
tinés demokratijos principy, siekiama, kad ,,Metmenys“ buty ne tik iSsamus, skaidras ir
nuoseklus, bet taip pat ir atviri, dinamiski ir nedogmatiski. Dél tokios priezasties ,,Metme-
nys" negali nei uzimti vienokios ar kitokios pozicijos dabartinése teorinése diskusijose apie
kalbos jsisavinima ir jo sasajas su kalbos mokymusi, nei propaguoti kurig nors vieng kalbos

mokymo kryptj, atmesdami visas kitas. Tikroji ,Metmeny" paskirtis — skatinti visus kalbos
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mokymosi / mokymo procesy partnerius kiek jmanoma aiskiau ir suprantamiau pristatyti
savo veiklos teorinius pagrindus ir pacia veikla. Kad $is vaidmuo buty atliktas, ,,Metmeny-
se“ pateikiami parametrai, kategorijos, kriterijai ir skalés, kuriais vartotojai galéty naudotis
ir kurie galéty juos paakinti jzZvelgti daugiau galimybiy arba apsvarstyti iki tol nenagrinétas
darbo prielaidas. Netvirtinama, kad tos prielaidos neteisingos, bet tik teigiama, kad visiems,
atsakingiems uz planavima, turéty buti naudinga perzitréti teorija bei praktika ir atsizvelgti
i savo ir ypac kity Europos Saliy specialisty sprendimus.

Zinoma, atviri, neutraliis »Metmenys“ nereiskia, kad politikos néra. Kurdama to-
kius ,Metmenis“ Europos Taryba jokiu budu nenukrypsta nuo 1 skyriuje aptarty prin-
cipy ir nuo Ministry Komiteto R (82) 18 ir R (98) 6 Rekomendacijy, skirty $aliy nariy

vyriausybéms.

2.3.3. 4 ir 5 skyriuose i$ esmés kalbama apie veiklg ir kompetencijas, butinas
kalbos vartotojui ar mokiniui, kad $is galéty bendrauti su kitais tos kalbos vartotojais,
nepriklausomai nuo kalbos. Didziojoje 6 skyriaus dalyje rasoma apie tai, kaip butini
gebéjimai gali buti ugdomi ir kaip tas ugdymo procesas gali buti palengvinamas. 7 sky-
riuje i$samiau apzvelgiamas uzduociy vaidmuo vartojant kalba ir jos mokantis. Tac¢iau
visa daugiakalbiSkumo ir daugiakultariskumo krypties pasirinkimo prasme dar turi
buti atskleista. Todél 6 skyriuje nagrinéjami daugiakalbés kompetencijos ir jos ugdymo
klausimai. Daugiakalbés kompetencijos reiksmé kalbos mokymo praktikos jvairovei ir

$vietimo politikai smulkiau aptariama 8 skyriuje.

2.4. Kalbos vertinimas

BEKM yra Bendrieji Europos kalby mokymosi, mokymo ir vertinimo metmenys. Dél
to démesio centre turi buti pats kalbos vartojimas ir vartotojas bei jy reik§mé moky-
muisi ir mokymui.

9 (paskutiniame) skyriuje démesys sutelkiamas j ,Metmeny“ funkcijas, susijusias
su kalbos mokéjimo vertinimu. Skyriuje aptariamos trys pagrindinés ,,Metmeny* tai-
kymo kryptys:

1) apibréziant testy ir egzaminy turinj;

2) formuluojant mokymosi tiksly pasiekimo kriterijus, susijusius tiek su tam tik-

ros sakytinés ar rasytinés atlikties vertinimu, tiek su nuosekliu mokytojuy, ben-

dramoksliy vertinimu ar paties mokinio jsivertinimu;
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3) aprasant veikianciy testy ir egzaminy tikrinamus mokéjimo lygius, sudarant

galimybes palyginti skirtingas lygiy nustatymo sistemas.

Siame skyriuje smulkiai aptariami dalykai, kuriuos turi pasirinkti asmenys, vado-
vaujantys vertinimo procediroms. Pasirinktys yra pateiktos prieSybiy poromis. Kiek-
vienu atveju vartojamos savokos yra aiskiai apibréziamos ir, atsizvelgiant j vertinimo
tikslus Svietimo kontekste, aptariami ju santykiski pranasumai bei trakumai. Taip pat
yra nurodoma, kaip taikyti vieng ar kitg alternatyvia galimybe.

Toliau 9 skyriuje svarstomi vertinimo jvykdomumo klausimai. Prieitis grindzia-
ma nuostata, kad praktiné vertinimo schema negali buti pernelyg sudétinga. Pavyz-
dziui, butina sutarti, kiek iSsami turi bati skelbiama egzaminy programa, nepamirstant,
kad dél tikros egzamino medziagos ar testy ,banko“ kiirimo turi bati priimti detalds
sprendimai. Vertintojai, ypac sakytinés atlikties, turi dirbti ribojami apibrézto laiko ir
gali taikyti tik grieztai nustatytg kriterijy skaiciy. Mokiniai, kurie nori jsivertinti savo
mokéjima, kad suprasty, ko imtis toliau, turi daugiau laiko, bet jiems reikés i$ visos ko-
munikacinés kompetencijos tikslingai atsirinkti svarbius komponentus. Tai atskleidzia
bendriausia principa, kad ,Metmenys® turi buti iSsamts, bet visi jy vartotojai turi buti
pasirenge atsirinkti. Atrankumas gali sudaryti salygas taikyti paprastesnes klasifika-
cines schemas, kuriose, kaip matéme aptardami komunikacine veiklg, puikiai gali buti
susietos kategorijos, bendroje schemoje pateiktos atskirai. Kita vertus, vartotojo tikslai
galéty lemti butinybe iSplésti kai kurias kategorijas, atsizvelgiant j itin svarbias sritis.
Skyriuje svarstomi iskelti klausimai ir pateikiama kai kuriy egzaminavimo institucijy
kalbos mokéjimo vertinimo kriterijy sistemy pavyzdziy.

9 skyriuje daugeliui skaitytojy suteikiama galimybé nuodugniau ir kritiskiau pana-
grineéti Zinomy egzaminy programas, padedama suvokti, kokia informacija egzamina-
vimo institucija turi suteikti apie nacionaliniy ar tarptautiniy kvalifikaciniy egzaminy
(pavyzdziui, ALTE, ICC) tikslus, turinj, kriterijus ir procedtras. Mokytojy rengéjams
tai bus naudinga gerinant bisimy ir jau dirbanciy mokytojy kvalifikacijg vertinimo
pozitriu. Tac¢iau mokytojai jaucia vis didesne atsakomybe vertindami savo visy lygiu
mokinius ir studentus tiek formuojamuoju, tiek apibendrinamuoju badu. Mokiniai irgi
vis labiau yra skatinami jsivertinti, kad organizuoty ir planuoty savo mokymasi ar kad
informuoty apie savo gebéjimus bendrauti kalbomis, kuriy formaliai nesimoké, bet
kurios prisideda prie jy daugiakalbiSkumo formavimo.

Dabar daugiausia démesio skiriama ,,Europos kalby aplanko® diegimui tarptau-

tiniu mastu. ,Aplankas“ mokiniams sudaryty galimybe apibudinti savo daugiakalbés
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kompetencijos pazanga registruojant visy rasiy ir jvairiy kalby mokymosi patirtj, ku-
rios didzioji dalis kitu atveju galéty buti nejvertinta ir nepripazinta. Numatoma, kad
mokiniai, jsivertine savo kiekvienos kalbos mokéjima, bus skatinami j Aplankq jtraukti
nuolat atnaujinamy teiginiy. Kad $is dokumentas buty patikimas, labai svarbu jj pildyti
atsakingai ir aiskiai. Siuo atveju nuorodos i BEKM bus ypa¢ naudingos.

Testy rengéjai, taip pat egzaminy administratoriai ir vadovai galéty pastudijuoti 9
skyriy ir drauge jiems skirtus Nurodymus egzaminuotojams (CC-Lang (96) 10 rev do-
kumentas). Sie nurodymai, kuriuose smulkiai aptariamas testy rengimas ir vertinimas,
papildo 9 skyriy. Juose taip pat yra literatiros sarasas, priedas su punkty analize ir

paaiskinti svarbiausi terminai.
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3. Bendrieji atskaitos lygiai

3.1. Bendruyjy atskaitos lygiy aptarciy kriterijai

Vienas i$ ,,Bendryjy Europos kalby mokymosi, mokymo ir vertinimo metmeny*
tiksly yra padéti partneriams aprasyti kalbos mokéjimo lygius, kurie reikalingi esamiems
standartams, testams ir egzaminams, kad buty galima lengviau sugretinti skirtingas kva-
lifikavimo sistemas. Tam tikslui ir buvo parengta kalbos mokéjimo lygiy aprasomoji sis-
tema ir bendrieji atskaitos lygiai. Be to, pateikiamas savoky tinklelis, pagal kurj vartotojai
gali aprasyti savo sistema. Buty geriausia, kad bendroji atskaitos lygiy skalé atitikty ketu-

ris kriterijus. Du i$ ju susije su aprasymo, kiti du — su matavimo klausimais.

Aprasymo klausimai

Bendroji metmeny skalé turéty buti nesiejama su jokiu kontekstu, kad buty ga-
lima pateikti apibendrintinus jvairiy specifiniy konteksty rezultatus. Kitaip ta-
riant, skalé neturéty buti rengiama, pavyzdziui, specialiai mokyklos konteks-
tui ir taikoma suaugusiesiems ar atvirksciai. Taciau tuo pat metu bendrosios
»Metmeny* skalés aptartys turi buti svarbios kontekstui, sietinos su kiekvienu
kontekstu ir pritaikytinos kiekvienam be iSimties kontekstui - ir bati tinkamos
tai funkcijai, kuriai jos tame kontekste naudojamos. Tai reiskia, kad kategorijos,
vartojamos aprasyti, kaip mokiniai geba vartoti kalbg jvairiuose kalbos vartoji-
mo kontekstuose, turi buti susietos su visos tikslinés populiacijos jvairiy moki-
niy grupiy kalbos vartojimo kontekstais.

Aprasymas turi buti pagrijstas kalbos kompetencijos teorijomis. Tai sunku, nes
esamas teorinis pagrindas ir tyrimai nepakankami, kad jais buty galima rem-
tis taip aprasant kalba. Vis délto klasifikavimas pagal kategorijas ir aprasymas
turi buti teoriskai pagristi. Reikéty pridurti, kad nors ir susijgs su mokslinémis
teorijomis, aprasas turi buti patogus vartotojams — priimtinas praktikams, kad

skatinty juos svarstyti apie kalbos kompetencijas konkrecioje savo aplinkoje.
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Matavimo klausimai

Kurioje bendrosios atskaitos skalés vietoje pateiktinos tam tikros kalbinés vei-
klos rusys ir kompetencijos, turéty buti objektyviai apibrézta, taigi turéty buti
pagrista matavimo teorija. Tai daroma, kad buty iSvengta sisteminimo klaidy,
kylanciy dél nepagristy susitarimuy, dél teoretiky i$ pirsto lauzty taisykliy, dél
tam tikry praktiky grupiy veiklos ar dél skaliy, kuriomis naudojamasi.

Nustatytas kalbos mokéjimo lygiy kiekis turéty rodyti kalbos mokymosi pazan-
ga jvairiuose sektoriuose, taciau konkreciame kontekste lygiy isskirtina tiek, kad
bty imanoma pakankamai nuosekliai juos vieng nuo kito atskirti. Tai reiksty,
kad jvairioms dimensijoms gali tekti taikyti skirtingo dydzio skalés ,,zingsnj",
kitaip tariant, platesnj (bendrai, visuotinai priimtai skalei) ir siauresnj (vietinei,

mokomajai skalei).

Minéty kriterijy labai sunku laikytis, bet jie yra svarbus kelrodis. I tikryjy tai
imanoma derinant intuityvyjj, kokybinj ir kiekybinj metodus. Toks trijy metody deri-
nimas skiriasi nuo grynojo intuityviojo metodo, kuriuo jprasta remtis rengiant kalbos
mokeéjimo lygiy skales. Nors intuityvusis metodas ir tinka tam tikro konteksto kalbos
mokéjimo skaléms sudaryti, taciau taikant §j metodg bendrosioms skaléms rengti at-
sirasty netikslumuy. Kliaujantis intuicija, vienokie ar kitokie sprendimai skiriant kalbos
mokéjimo lygius daromi subjektyviai - tai ir yra $io metodo trikumas. Antra vertus,
jvairiy sektoriy vartotojai, atsizvelgdami j mokiniy poreikius, pagrijstai skirtingai suvo-
kia perspektyva. Kiekviena skalé, kaip ir testas, yra pagrista tame kontekste, kuriame ji
funkcionuoja. Pagrindimas - o jam reikia tam tikros kiekybinés analizés — yra nenu-
trukstamas ir teoriskai nesibaigiantis procesas. Dél §iy priezasc¢iy bendrieji kalbos lygiy
aprasai ir aptartys buvo rengiami laikantis gana grieztos metodikos. Sistemingai buvo
derinami intuityvusis, kokybinis ir kiekybinis metodai. Pirmiausia buvo analizuojamas
esamy skaliy turinys ir lyginamas su ,,Metmenyse“ vartojamy kategorijy aptartimis.
Tada intuityviajame etape ta medziaga buvo redaguojama ir formuluojamos naujos ap-
tartys, kuriy derinius aptaré specialistai. Tuomet taikant jvairius kiekybinius metodus
buvo patikrinta, ar mokytojai galéty atpazinti apraSomasias kategorijas, ar aptartys i$
tikrujuy apibudina kategorijas, kurias turéty apibudinti. Pakartotinai tiriant buvo pa-
tikslintas aptarciy iSdéstymas skalése.

Prieduose yra rasoma apie techninius klausimus, susijusius su kalbos mokéjimo
aptarciy kiurimu ir jy iSdéstymu skalése. A priede kalbama apie skales ir jy sudarymo

metodus, kurie gali buti pasirinkti toliau tobulinant kalbos lygiy aprasymo sistema. B
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priede trumpai apzvelgiamas Sveicarijos nacionalinés moksliniy tyrimy tarybos pro-
jektas, kurj vykdant buvo parengti bendrieji kalbos mokéjimo lygiai ir juy aiSkinamosios
aptartys. Tas projektas apémeé jvairius §vietimo sektorius. C ir D prieduose pristatomi
du tarpusavyje susije¢ Europos projektai, kuriuose taikant panasiag metodikg parengtos
ir pagristos jaunimui skirtos kalbos mokéjimo lygiy nustatymo aptartys. C priede ap-
rasSytas DIALANG projektas. DIALANG, kaip platesnio vertinimo instrumento dalj,
»Metmeny" kalbos mokéjimo aptartis pritaiké kalbos mokéjimui jsivertinti. D priede
aprasytas ALTE (Europos kalby testuotojy asociacijos; angl. ALTE, Association of Lan-
guage Testers in Europe) ,,Geba“ projektas. Per §j projekta buvo parengtas ir pagrjstas
platus kalbos mokéjimo aptarciy rinkinys, kuris taip pat gali buti siejamas su ben-
draisiais atskaitos lygiais. Sios aptartys papildo ,,Metmeny" aptartis, nes yra parengtos
pagal suaugusiesiems svarbias kalbos vartojimo sritis.

Prieduose aprasyti projektai rodo, kad patys bendrieji atskaitos lygiai ir jvairiy
lygiy aiskinamuyjy aptarciy skalése pateiktos savokos dideliu mastu sutampa. Galima
sakyti, kad daugéja jrodymu, jog apibréztieji kriterijai, nors kartais tik i§ dalies, taciau

yra pritaikomi.

3.2. Bendrieji ,,Metmenu“ atskaitos lygiai

Galima sakyti, kad i§ esmés (nors dar ir ne visuotinai) sutariama dél kalbos mokeé-
jimo lygiy, atitinkanciy kalbos mokymosi ir iSmokimo vieSo pripazinimo reikalavimus,
skaic¢iaus ir juy pagrindiniy bruozuy, regis, Sesiy placiy kalbos mokéjimo lygiy sistema
butent ir apima svarbiausius dalykus, reikalingus besimokantiesiems Europos kalbu.

»Luzis“ (angl. Breakthrough), atitinka 1978 m. Wilkinso vadinamajj modeliy
(angl. Formulaic Proficiency) ir Trimo tame paciame leidinyje jvadinj (angl. In-
troductory)’ mokéjima.

- ,Pusiaukelé (angl. Waystage) — Europos Tarybos parengtas turinio aprasas.

»Slenkstis“ (angl. Threshold) — Europos Tarybos parengtas turinio aprasas.

+ »Aukstuma“ (angl. Vantage) - Europos Tarybos parengtas treciasis turinio apra-

$as; §j lygj Wilkinsas vadina ribotai veiksmingu kalbos mokéjimu (angl. Limited

Operational Proficiency), o pasak Trimo, tai — tinkamo reagavimo situacijose,

1 Trim, . L. M. 1978 Some Possible Lines of Development of an Overall Structure for a European Unit Credit Scheme
for Foreign Language Learning by Adults, Council of Europe.
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kuriose paprastai atsiduriama, kalbos mokeéjimo lygis (angl. Adequate response
to situations normally encountered).

+ Veiksmingas kalbos mokéjimas (angl. Effective Operational Proficiency), Trimo
vadinamas veiksmingo mokéjimo (angl. Effective Proficiency) lygiu, Wilkinso -
tinkamo mokéjimo lygiu (angl. Adequate Operational Proficiency). Sis kalbos
mokéjimo lygis rodo aukstesnj kompetencijos, reikalingos atliekant sudétingas
darbo ar akademines uzduotis, lygi.

«  Puikus kalbos mokéjimas (pasak Trimo, visapusis kalbos mokéjimas, angl. Com-
prehensive mastery; anot Wilkinso, visapusis veiksmingas kalbos mokéjimas, angl.
Comprehensive Operational Proficiency). Atitinka ALTE sistemos auksciausio lygio
egzamina. Sis lygis gali buti praple¢iamas jtraukiant platesne tarpkultirine kom-

petencija, iSsiugdoma daugelio asmenuy, kuriy ,,darbo jrankis“ yra kalba.

Paziuréjus j $iuos Sesis lygius, matoma, kad jie aukstesni ar Zzemesni nei jprasta ma-
nyti ir skirstyti pagal nusistovéjusia tvarka j pradedanciuju, pazengusiujy ir mokanciy-
ju lygius. Ir dar - kai kurie Europos Tarybos lygiy angliski aprasy pavadinimai (pavyz-
dziui, Waystage, Threshold) sunkiai verciami j kitas kalbas®. Todél siilomoje schemoje

shiperteksto skaidymo principu pirminiai A, B ir C lygiai iSsisakoja:

A B C

pradedantis vartotojas savarankiskas vartotojas geras vartotojas

AANA

(,Luazis) (,Pusiaukelé”)  (,Slenkstis“) (,Auk$tuma“) (veiksmingas (puikus
kalbos kalbos mo-

mokéjimas)  kéjimas)

1 schema

2 Lietuviy kalbos mokéjimo lygiy aprasy leidimai: Narbutas E., Pribusauskaité J., Ramoniené M., Skapiené S.,
Vilkiené L., Slenkstis, Strasbourg, 1997 (antras leidimas: V.: Gimtasis Zodis, 2002); Pribusauskaité J., Ramoniené M.,
Skapiené S., Vilkiené L., Aukstuma, Strasbourg, V.: Presvika, 2000; Pribusauskaité J., Ramoniené M., Vilkiené L.,
Pusiaukelé, V.: Apostrofa, 2006; Stumbriené V., LiiZis, V.: Vilniaus universiteto leidykla, 2007.
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3.3. Bendruyjy kalbos mokéjimo lygiy pateikimas

Europos kalby mokéjimo lygiy sistemos sukirimas jokiu budu neuzkerta kelio skir-
tingy mokymo tradicijy skirtinguose sektoriuose savaip isdéstyti ir aprasyti kalbos moke-
jimo lygiy sistema ir modulius. Taip pat tikétina, kad dabar, regis, labai tikslios formuluotés

dar keisis, bus kei¢iami kai kurie Zodziai, nes prisidés saliy nariy ir institucijy patirtis.

1 lentelé. Europos Tarybos kalbos mokéjimo lygiai: visuminé skalé

Geba lengvai suprasti i§ esmés viska, ka girdi ar skaito. Nuosekliai at-
pasakodamas diskusijas, pasakojimus ar nuomones geba apibendrinti
C2 | skirtingy skaitomy ar klausomy $altiniy informacija. Geba spontaniskai,
visiskai laisvai ir tiksliai, perteikdamas reik§émés niuansus isdéstyti savo
nuomong, nuostata, pazitras net ir sudétingesnése situacijose.

Geba suprasti jvairius sudétingus ilgesnius tekstus ir suvokti potekste.
Geba spontaniskai, laisvai, ilgai neieSkodamas raiskos priemoniu, i$dés-
tyti savo nuomone, nuostata, paziras. Geba lanksciai ir veiksmingai
C1 | vartoti kalbg visuomeniniais, akademiniais ir profesiniais tikslais. Geba
kurti ai$ky, gerai sukomponuota, detaly teksta sudétingomis temomis
laikydamasis stiliaus ir formos reikalavimuy, tinkamai vartodamas siejimo
priemones.

Geras vartotojas

Geba suprasti sudétingy teksty tiek konkreciomis, tiek abstrakciomis te-
momis pagrindines mintis, taip pat ir specializuotas diskusijas profesiné-
mis temomis. Geba pakankamai spontaniskai ir laisvai bendrauti zodziu
B2 | ir rastu, todél bendravimas su gimtakalbiais, nesukeliant jiems jtampos ir
patiems jos nejauciant, yra visiSkai jmanomas. Geba kurti aisky, detaly
teksta daugeliu temy ir paaiskinti savo poziurj svarstomais klausimais,
Savarankiskas iSdéstydamas jvairiy pasirinkimy pranasumus ir trakumus.

vartotojas Geba suprasti aiskiy teksty apie zinomus dalykus, su kuriais susiduria
darbe, mokykloje, poilsiaudami ir pan., svarbiausias mintis. Geba susi-
doroti su dauguma keliaujant susiklostanciy situacijy toje $alyje, kurioje
kalbama tiksline kalba. Geba bendrauti daugelyje numatomy kasdienio
gyvenimo situacijy ir kai kuriose netikétose situacijose. Geba kurti pa-
prasta risly teksta jprastomis arba jam jdomiomis temomis. Geba apibi-
dinti patirtj ir jvykius, svajones, viltis, norus, trumpai nurodyti priezastis
ir paaigkinti nuomones ar planus.

B1

Geba suprasti sakinius ir daznai vartojamus posakius, susijusius su svar-
biausiomis gyvenimo sritimis (pavyzdziui, apie asmenj, Seima, pirkima,
vietos geografija, darba). Geba komunikuoti jprastose kasdienése situa-
cijose apie zinomus dalykus, kai tereikia pasiteirauti informacijos ar ja
suteikti. Paprastomis kalbos priemonémis geba papasakoti apie savo issi-
lavinima, artimiausig aplinka, butiniausius poreikius.

A2

Pradedantis
vartotojas

Geba suprasti ir vartoti Zinomus butiniausius posakius ir pagrindines
frazes, kad patenkinty konkrecius poreikius. Geba prisistatyti ir prista-
tyti kita, uzduoti asmeninio pobudzio klausimy (pavyzdziui, kur gyvena,
ka pazista, kokius daiktus turi) ir atsakyti j tokius pat klausimus. Geba
susikalbéti labai paprastai, jei tik pasnekovas kalba létai, aiSkiai ir yra pa-
sirenges padéti.

Al
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Pageidautina, kad bendrosios gairés skirtingiems tikslams buty pateikiamos jvai-
riai. Kai kuriems tikslams derés pateikti visa pasitlyty bendryjy atskaitos lygiy sistema,
kur kiekvienas lygis aprasytas visuminiu pozitriu, kaip parodyta 1 lenteléje. Toks pa-
prastas visuminis kalbos mokéjimo lygiy sistemos pateikimas jos naudotojams nespe-
cialistams padés geriau suprasti sistema, o kalby mokytojams ir kalby mokymo progra-
my rengéjams — suvokti svarbiausius su kalbos mokéjimo lygiais susijusius dalykus.

Kad padétume konkrecios $vietimo sistemos mokiniams, mokytojams ir kitiems
praktiskai naudotis lygiy aprasais, butina smulkesné jy apzvalga. Tokia apzvalga patei-
kiama tinkleliu, kuriame pagrindinés kalbos vartojimo kategorijos parodomos visais
Sesiais lygiais. 2 lenteléje pateikiami Sesiy kalbos mokéjimo lygiy sistemos kalbos mo-
kéjimo jsivertinimo apmatai. Jie yra skirti padéti mokiniams jsivertinti pagrindinius
kalbinius gebéjimus ir nuspresti, j kurio lygio tikslesnes aptartis jie turéty gilintis, kad
isivertinty kalbos mokéjima.

Kitiems tikslams pageidautina kreipti démesj j tam tikrus lygius ir j tam tikras
kategorijas. Tam tikriems tikslams galima buty rinktis tam tikra lygj ar tam tikra kate-
gorija, reikalui esant lygius sudalyti i kelis ir pridéti tiems tikslams svarbiy kategorijy.
Tokiu atveju moduliai rinkinyje turi buti isdéstyti nuosekliai vieni kity atzvilgiu ir
susieti su bendraisiais metmenimis.

Antra vertus, uzuot nustacius komunikacinés veiklos kategorijas, galima jvertinti
mokinio ar kandidato atliktj remiantis komunikacinés kalbinés kompetencijos aspek-
tais, nustatomais i$ tos atlikties. 3 lentelé yra skirta kalbéjimui jvertinti. Jos Zidinys -

jvairas kokybiniai kalbos vartojimo aspektai.

3.4. Aiskinamosios aptartys

Trys jvadinés bendryjy kalby mokéjimo lygiy lentelés (1, 2 ir 3) parengtos nau-
dojantis aiskinamujy aptarciy banku. Jis buvo sukauptas ,,Metmenims® per B priede
aprasyta projekta, taip pat buvo patikrintas aptaréiy pagrjstumas. Formuluotés ma-
tematiniais metodais buvo i§déstytos skaléje lygiais pagal tai, kaip jos buvo suprastos
didelio skai¢iaus vertinamy mokiniy.

Kad buty patogiau naudotis, aptarciy skalés sugretintos su atitinkamomis 4 ir 5
skyriy aprasymo sistemos kategorijomis. Aptartys susijusios su trimis aprasymo siste-
mos metakategorijomis: komunikacine veikla, strategijomis ir komunikacinémis kalbi-

némis kompetencijomis.
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Komunikaciné veikla

Pateikiamos ,,Gebu® aptartys recepcijai, saveikai ir produkcijai apibudinti. Daliniy
kategorijy aptarciy néra visiems lygiams, nes kai kurios komunikacinés veiklos rasys
negali vykti, kol nejgyjama tam tikro lygio kompetencijos, o aukstesniuose kalbos mo-

kéjimo lygiuose kai kurios komunikacinés veiklos rasys nebéra svarbios.

Strategijos

Pateikiamos ,,Gebu“ aptartys komunikacinéje veikloje naudojamoms strategijoms
apibudinti. Strategijos tarsi lankstas, jungiantis mokinio isteklius (kompetencijas) ir
tai, ka jis geba daryti naudodamasis tais iStekliais (komunikacing veikla). 4 skyriaus
poskyriuose, kuriuose raSoma apie saveikos ir produkavimo strategijas, apibudinami:
a) veiksmo planavimo, b) iStekliy suderinimo ir trakumy kompensavimo veikiant,

c) rezultaty stebésenos ir, reikalui esant, pataisymo principai.

Komunikacinés kalbinés kompetencijos

Yra parengtos ir skalése isdéstytos iy kompetencijy aptartys: lingvistinés, prag-
matinés ir sociokulturinés. Kai kuriy kompetencijos aspekty visais lygiais apibrézti ne-
imanoma; nurodomi tie skirtumai, kurie atrodo esa reiksmingi.

Kad susidaryty bendras vaizdas, aptartys turi buti visuminés, o smulkiis mikro-
tunkcijuy (komunikaciniy intencijy ir jy raiskos), gramatiniy formy ir Zodziy sarasai
pateikiami konkreciy kalby aprasuose (pavyzdziui, ,Slenkstyje®). Skalése pateikiamy
tunkciju, savokuy, gramatikos ir Zodyno, reikalingy atlikti komunikacing uzduotj, anali-
zé galéty buti naujy kalbos aprasy rengimo etapas. Panasiai pagal tokj modulj (pavyz-
dziui: pasaulio pazinimas, kognityvieji gebéjimai) galéty buti pateiktos ir bendrosios

kompetencijos.
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2 lentelé. Bendrieji atskaitos lygiai: jsivertinimo tinklelis

Al A2 Bl
Gebu atpazinti zinomus | Gebu suprasti posakius ir | Gebu suprasti, kai kalbama
zodzius ir pagrindinius | dazniausiai vartojamus Zzo- | aiSkiai bendrine kalba apie
posakius, susijusius su ma- | dzius, susijusius su svarbiau- | zinomus dalykus, su kuriais
@ | nimi, mano $eima ir arti- | siais asmeniniais dalykais | susiduriama darbe, mokykloje,
€ | miausia labai konkrecia | (pavyzdziui, pati svarbiausia | leidziant laisvalaikj ir panasiai.
E‘ aplinka, kai kalbama létai | informacija apie save ir Sei- | Gebu suprasti daugelio radijo
= | ir aiskiai. ma, apsipirkima, gyvenamaja | ar TV pranes§imus apie eina-
v | ™ vieta, darba). muosius jvykius, ar laidas apie
; Gebu suvokti trumpuy, aiskiy | mane dominancius dalykus
= ir paprasty skelbimy bei pra- | bei mano profesija, kai kalba-
é nesimy esme. ma santykinai létai ir aiskiai.
g Gebu atpazinti Zinomus | Gebu skaityti labai trumpus, | Gebu suprasti tekstus apie
@ vardus, pavardes, zZodzius | ir paprastus tekstus. Papras- | kasdienj gyvenimg ir darba,
« | ir labai paprastus sakinius, | tuose jprastuose tekstuose, | jei juose daugiausia vartojami
E pavyzdziui, zinutése, lai$- | pavyzdziui, skelbimuose, val- | daznai pasitaikantys zodziai.
£ | keliuose ar kataloguose. giara$¢iuose, tvarkaras¢iuose, | Gebu suprasti, kai asmeninio
% brositrose, gebu surasti kon- | pobudzio laiskuose aprasomi
kre¢ia nuspéjama informa- | jvykiai, raSoma apie jausmus
cija. Gebu suprasti trumpus | ar norus.
paprastus asmeninius laiSkus.
Gebu susikalbéti su asme- | Gebu susikalbéti, atlikdamas | Gebu susikalbéti daugelyje si-
niu, kuris pasirenges léc¢iau | paprastus ir jprastus darbus, | tuacijykeliaudamas. Specialiai
._é pakartoti ar paprasciau | kai reikia paprastai ir tiesio- | nepasirenges gebu jsitraukti
% pasakyti tai, kg noréjes, ir | giai apsikeisti informacija | i pasnekesj, kai kalbama apie
2 | padéti man pasakyti tai, | Zinomomis temomis. Gebu | Zinomus dalykus, asmeninius
.2 | ka noriu. Gebu uzduoti | dalyvautilabai trumpame po- | interesus ar dalykus, susiju-
E paprasty klausimy zino- | kalbyje buitinémis temomis, | sius su kasdieniu gyvenimu
«» | & | momis temomis apie biti- | nors paprastai nesuprantu | (pavyzdZiui, $eima, pomégiais,
; niausius poreikius ir atsa- | tiek, kad galéciau pats palai- | darbu, kelionémis ir einamai-
= kyti i tokius klausimus. kyti pokalbj. siais jvykiais).
g Labai paprastomis frazémis | Gebu pavartoti nemazai fra- | Gebu papasakoti apie savo
< | ® | ir sakiniais gebu nusakyti, | ziy bei sakiniy ir paprasto- | svajones ir planus frazes ir
< E kur gyvenu, pakalbéti apie | mis kalbinémis priemonémis | sakinius jungdamas papras-
2 | zmones, kuriuos pazjstu. papasakoti apie savo $eimg ir | tais jungikliais. Gebu trumpai
% kitus Zmones, gyvenimo saly- | pagristi nuomones ir planus
B gas, i$silavinimg ir dabartinj | (nurodyti priezastis). Gebu
'E ar buvusj darbg. papasakoti atsitikima, filmo
% ar knygos turinj, pasakyti savo
» nuomone apie tai, ka perskai-
Ciau ar maciau.
Gebu trumpai ir paprastai | Gebu parasyti trumpus lais- | Gebu parasyti paprasty risly
uzradyti atviruka, pavyz- | kelius ar zZinutes, susijusius | teksta Zinomomis temomis
dziui, raSydamas i$ ten, kur | su svarbiausiais poreikiais. | arba apie dalykus, kuriais do-
% | 2 | atostogauju. Gebu jra$yti | Gebu parasyti labai paprasta | miuosi. Gebu para$yti asme-
E E asmens duomenis anketoje | asmeninio pobudzio lai$ka, | ninj laiska, apraydamas savo
- ;8 (varda, pavarde, pilietybe, | pavyzdziui, kam nors uz kg | patirtj ar jspadzius.
= adresa), pavyzdziui, gebu | nors padékoti.
uzpildyti viesbucio regis-
tracijos kortele.
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B2

Cl1

C2

Gebu suprasti i$plétota kalbg ir
paskaitas. Jei kalbama gerai Zi-
noma tema, gebu suprasti net ir
sudétingus samprotavimus.
Gebu suprasti daugumg TV
naujieny ir laidy apie einamuo-
sius jvykius. Gebu suprasti dau-
guma filmy, kai kalbama ben-
drine kalba.

Gebu suprasti iSplétota kalba,
net jei néra gerai sukomponuo-
ta, o ry$iai aiskiai neparodomi,
telieka juos numanyti. Be dide-
liy pastangy gebu suprasti TV
laidas ir filmus.

Lengvai suprantu bet kokia
sakyting kalba, gyvai girdima
ar transliuojamg radijo ir TV,
net kai kalbama nataraliu tem-
pu. Tereikia Siek tiek laiko, kad
jprasciau prie kalbétojo tarties
savitumy.

Gebu skaityti straipsnius ir pra-
nes$imus, kuriuose rasoma apie
Siuolaikines problemas, kuriuo-
se autoriai iSdésto vienokias ar
kitokias paziaras. Gebu suprasti
$iuolaikinius prozos karinius.

Gebu suprasti ilgus ir sudétin-
gus informacinius ar grozinés
literataros tekstus, suvokdamas
stiliy skirtinguma. Gebu supras-
ti specializuotus straipsnius ir
ilgesnius techninius nurodymus,
net jei jie nesusij¢ su mano vei-
klos sritimi.

Gebu lengvai skaityti jvairiau-
sius radytinius tekstus: abstrak-
Cius, struktiros ar kalbos pozia-
riu sudétingus tekstus (Zinynus
ir vadovélius, specializuotus
straipsnius, grozinés literatiros
karinius).

Gebu kalbétis pakankamai lais-
vai ir spontaniskai, todél nesun-
kiai susikalbu su gimtakalbiais.
Gebu aktyviai diskutuoti zino-
momis temomis, paaiskinti savo
nuomong ir pateikti argumenty
jai apginti.

Gebu kalbétis laisvai, spontanis-
kai pernelyg ilgai negalvodamas,
kaip ka pasakyti. Gebu vartoti
kalbg lanksciai ir veiksmingai
tiek socialinéms, tiek profesi-
néms reikméms tenkinti. Gebu
tiksliai iSsakyti mintis ir nuo-
mones ir sumaniai susieti savo
kalbéjima su pasnekovy issaky-
tomis mintimis.

Be pastangy gebu dalyvauti bet
kokiame pokalbyje ar diskusijo-
je. Gebu vartoti frazeologizmus
ir $nekamosios kalbos Zodzius.
Gebu kalbétis laisvai ir tiksliai
perteikti reik§més niuansus. Jei
susiduriu su sunkumais, gebu
atsitraukti ir taip laisvai pasaky-
ti ta patj kitaip, kad pasnekovai
vargu ar tai pastebi.

Gebu aiskiai ir smulkiai nupasa-
koti daugelj dalykuy, kurie susije
su mano specialybe. Gebu paais-
kinti poziuarj j kalbamus dalykus
nurodydamas pranasumus bei
trakumus.

Gebu aiskiai ir smulkiai apiba-
dinti sudétingus dalykus, jtrauk-
damas ir potemes, i§skirdamas
specifinius aspektus bei apiben-
drindamas ir pateikdamas ati-
tinkamga i$vada.

Gebu tinkamu stiliumi aiskiai,
sklandziai apibudinti ir deésty-
ti argumentus. Logiska mano
pasakojimo déstymo struktira
padeda klausytojui pastebéti ir
isiminti svarbius dalykus.

Gebu parasyti aisky, smulky
teksta apie daugelj dalyky, ku-
riais domiuosi. Gebu rasyti esé
ar pranes$ima. Gebu perteikti in-
formacija, papriestarauti ar pa-
remti vieng ar kitg pozitrj. Gebu
rasyti laiskus apie jvairius man
asmeniskai svarbius jvykius ar
patirtj.

Gebu parasyti tinkamos struk-
taros teksta. Gebu rastu issaky-
ti savo nuomone. Gebu rasyti
laiska, esé, pranesimg apie su-
détingus dalykus, pabrézdamas
tai, kas rasinyje yra svarbiausia.
Gebu parinkti adresatui tinka-
ma stiliy.

Gebu paradyti aisky sklandy
tinkamo stiliaus tekstg. Gebu
parasyti aiskios loginés strukta-
ros sudétinga laiska, pranesima
ar straipsnj. Mano rasto darby
struktira padés skaitytojui pa-
stebéti ir jsiminti svarbiausius
dalykus. Gebu rasyti grozinés
literataros kiriniy ir profesiniy
teksty santraukas ir apzvalgas.
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4 ir 5 skyriuose pateikiamos aptartys:
parengtos remiantis daugybés institucijy, apibrézianc¢iy kalbos mokéjimo ly-
gius, patirtimi;
parengtos kartu su 4 ir 5 skyriuose pateiktu modeliu derinant (a) teorinj au-
toriy grupés darba, (b) esamy kalbos mokéjimo skaliy analize ir (c) praktinius
seminarus su mokytojais; nors jos ir neapima visy 4 ir 5 skyriuje aptariamy
kategoriju, bet nurodo, kaip tokiy aptarciy rinkinys turéty atrodyti;
suderintos su Bendruyjy kalbos mokéjimo lygiy sistema: A1 (,,Lazis“), A2 (,Pu-
siaukelé®), B1 (,,Slenkstis“), B2 (,,Auk$tuma®), C1 (veiksmingas kalbos mokéji-
mas) ir C2 (puikus kalbos mokéjimas);

- atitinka A priede pateiktus veiksmingy aptarciy kriterijus - ten nurodoma, kad
aptartis turi buti trumpa, aiski ir skaidri, pozityviai suformuluota, ja apibudi-
namas apibréztas dalykas, ji turi nepriklausyti nuo kity, buti autonomiska: jai
suprasti nereikia remtis kity aptaréiy formuluotémis;

+ jvairiy $vietimo padaliniy gimtakalbiy ir negimtakalbiy mokytoju, turinciy skir-
tinga pasirengima ir skirtinga mokymo patirtj, jvertintos kaip skaidrios, naudin-
gos ir svarbios. Panasu, kad mokytojai suprato aptarciy rinkinj, kuris buvo pa-
rengtas per jy seminarus aptariant kelis takstancius pirminiy pavyzdziy;

- tiesiogiai susijusios su vidurinés mokyklos, profesinio ir suaugusiujy $vietimo js-
taigy mokiniy i$mokimo aprasymu, todél jos gali nurodyti tikroviskus tikslus;

- buvo objektyviai kalibruotos (su nurodytomis i§imtimis) su bendraja skale. Tai
reiskia, kad didzioji dauguma aptarciy buvo isdéstytos skaléje pagal tai, kaip jos
buvo suprantamos vertinant mokiniy i$mokima, o ne vien remiantis autoriy
nuomone;

- sudaro sankaupa kriteriniy teiginiy apie uzsienio kalbos mokymosi kontinuu-
ma ir jais galima lanksciai naudotis rengiant kriterinj vertinima. Teiginiai gali
buti priderinami prie esamos vietinés sistemos, tobulinami vietos specialisty

ir / ar panaudojami naujiems tikslams numatyti.

Nors visas aptarciy rinkinys néra visiskai i$samus ir buvo iSdéstytas skaléje grin-
dziant vienu instituciniu uzsienio kalby mokymosi kontekstu (i$ tikryjy daugiakalbiu
ir jvairiapakopiu), bet vis délto jis yra:

- lankstus. Toks pat aptarciy rinkinys gali buti sudéliotas — kaip ir ¢ia - j platy

vadinamajj tradiciniy lygiy rinkinj, apibrézta Riuschlikono simpoziume ir nau-
dojama Europos Komisijos DIALANGO projekto (zr. C prieda) bei ALTE (Eu-

52 | |



| | Bendrieji atskaitos lygiai

ropos kalby testuotojy asociacijos) (zr. D prieda). Jis taip pat gali buti pateiktas
siauriau kaip vadinamieji mokomieji lygiai;

- nuoseklus turinio pozitriu. Panasus ar tie patys elementai, jtraukti j skir-
tingas aptartis, skaléje pasirodé esa labai panasios vertés. Tos vertés skaléje
patvirtina kalbos mokéjimo skaliy autoriy ketinimus naudotis jomis kaip $al-
tiniu. Jos taip pat nuosekliai susijusios tiek su Europos Tarybos aprasy turiniu,
tiek su DIALANG ir ALTE sitlomais lygiais.

3.5. Skaidymo lankstumas

Al lygis (,Luzis“) tikriausiai yra Zemiausias kalbos produkavimo lygis, kurj jma-
noma nustatyti. Tac¢iau kol pasiekiama si pakopa, jau gali buti tam tikry tiesiogiai su
mokinio poreikiais susijusiy uzduociy, kurias jis geba atlikti vartodamas labai ribota
kalba. Sveicarijos nacionalinés moksliniy tyrimy tarybos 1994-1995 mety tyrimas, per
kurj buvo parengtos ir skaléje iSdéstytos aiskinamosios aptartys, nustaté kalbos varto-
jimo diapazona, pakankama atlikti pavienéms uzduotims, kurios gali bati numatomos
Al lygio apibréztyje. Tam tikrais atvejais konkreciomis aplinkybémis, pavyzdziui, mo-
kant vaikus, gali tekti parengti specialias gaires. Cia pateikiamos aptartys yra susijusios
su paprastomis bendro pobudzio uzduotimis, kurios buvo nustatytos esancios zemes-
nio negu Al lygio, taciau gali buti naudingos ir kaip pradedanciujy siekinys:

- geba nusipirkti butiniausiy prekiy, jei savo zodzius gali patvirtinti parodydamas

pirstu ar Kkitais gestais;
- geba paklausti savaités dienos, paros laiko, datos ir tai pasakyti;
geba vartoti paprastas pasisveikinimo frazes;

- geba pasakyti: taip, ne, atsiprasau, prasom, acii, gaila;
geba uzpildyti paprastag asmeninio pobudzio anketa, jrasyti varda, pavarde,
adresa, pilietybe, Seiming padéti;

geba paprastai ir trumpai uzrasyti atviruka.

Pateiktos aptartys susijusios su turistinio pobudzio gyvenimiskomis situacijomis.
Mokyklai galima buty parengti konkrety mokomujy uzduociy sarasa, jtraukiant zaidy-
binius kalbos aspektus - ypac¢ pradinése klasése.

Antra, empiriniai Sveicary mokslininky rezultatai rodo, kad reikéty skalés, su-

sidedancios i$ devyniy daugmaz vienodos apimties nuosekliy lygiu, kaip parodyta
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2 schemoje. Sioje skaléje yra tarpai tarp A2 (,Pusiaukelés®) ir Bl (,,Slenks¢io®), tarp
B1 (,,Slenkscio®) ir B2 (,,Auk$tumos®), tarp B2 (,,Aukstumos®) ir C1 (veiksmingo kal-
bos mokéjimo). [manomas smulkesnis skaidymas j lygius gali rapéti mokantis kalbos,

taciau kalbos egzaminy kontekste smulkesni lygiai siejami su jprastais platesniais ly-

giais.
A B C
pradedantis vartotojas savarankiskas vartotojas geras vartotojas
Al A2 Bl B2 C1 C2
Al+ Bl+ B2+
2 schema

Aiskinamosiose aptartyse skiriami kriteriniai lygiai (pavyzdziui, A2 ir A2.1) ir Siek
tiek aukstesni (pavyzdziui, A2+ ir A2.2). Nuo kriteriniy lygiu pastarieji skiriasi tuo,
kad yra atskirti horizontalia linija, kaip parodyta siame pavyzdyje, skirtame bendram

klausymo supratimui.

4 lentelé. A2.1 ir A2.2 (A2+) lygiai: klausymo supratimas

Geba suprasti tiek, kad patenkinty konkrecius poreikius, jei kalbama aiskiai ir
létai.

A2 Geba suprasti frazes ir pasakymus, susijusius su artimiausia aplinka (pavyzdziui,
svarbiausia informacija apie Seimg ir asmenj, apsipirkima, vietos geografija, dar-
ba), jei kalbama aiskiai ir létai.

Konkreciy lygiy islaikymo ribos tasky nustatymas visada subjektyvus, nes vienos
institucijos labiau linkusios remtis platesniais, kitos — siauresniais lygiais. Skirstymas
naudingas todél, kad jvairtis bendrosios lygiy skalés ir / ar aptaréiy naudotojai gali juos

suskaidyti pagal savo reikmes taip, kad jie deréty ir su bendraja sistema. Zymint skirs-
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tyma skaitmenimis kalbos mokéjimo lygius galima skaidyti smulkiau ir nenutolti nuo
pagrindiniy gairiy. Remdamosi sitiloma lankscia skaidymo schema, institucijos gali
skaidyti taip, kad susikurty joms reikalinga lygj, kartu nurodydamos ir to lygio vieta

bendruosiuose metmenyse.

1 pavyzdys

Pradinése ir Zemesnése vidurinés mokyklos klasése ar vakariniuose suaugusiujy
kursuose, kur butina, kad buty aiSkiai matoma pazanga Zemesniuose kalbos mokéjimo
lygiuose, pradedancio kalbos vartotojo lygyje gali buti i$skiriami net $esi etapai A2 (,,Pu-

siaukelés®) lygj iSskaidant smulkiau, nes daug mokiniy gali bati butent Sio lygio.

B
pmdedantzs vartotojas savarankiskas vartotojas
Al A2 B1
Al.l Al2 A2.1 A22
A2.1.1  A21.2
1 2 3 4 5 6

3 schema
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2 pavyzdys
Jei mokomasi kalbos $alyje, kur kalbama ta kalba, plétojami savarankisko vartotojo

lygiai smulkiau i$skaidant vidurinius skalés lygius.

A B C
pradedantis vartotojas savarankiskas vartotojas geras vartotojas

SN SN

C2
A2.1 A22 Bl1.1 Bl.2 B2.1 B2.2 Cl.1 Cl.2
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
4 schema
3 pavyzdys

Metmenyse, skirtuose ugdyti aukstesnio kalbos mokéjimo lygio kalbinius gebéjimus

profesinéms reikméms tenkinti, veikiausiai bus skaidoma gero kalbos vartotojo Saka.
B C
savarankiskas vartotojas geras vartotojas

NN

/\

C2.1 C2.2

1 2 3 4 5

5 schema
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3.6. Bendruyjy atskaitos lygiy turinio nuoseklumas

Kalbos funkcijy (komunikaciniy intencijy ir jy raiskos), savoky, gramatikos ir zo-
dyno, reikalingy skalése apibudintoms uzduotims atlikti, tyrimas galéty buti pagrindas
naujiems kalbos mokéjimo lygiy aprasams rengti.

Al lygis (,Luzis“) yra zemiausias kalbos vartojimo lygis, - toks, kai mokinys
geba labai paprastai sqveikauti, paklausti ir atsakyti j klausimus apie save bei kitus
asmenis: kur gyvena, kokius Zmones pazjsta, kq turi; produkuoti paprastus pasaky-
mus bei | juos sureaguoti gerai Zinomomis temomis ar tenkindamas biitiniausius
poreikius ne vien tik pakartodamas iSmoktas frazes, tinkamas vienoje ar kitoje
situacijoje, ar keisdamas ju zodzius.

A2 lygis atitikty lygi, aprasyta ,Pusiaukeléje®. Dauguma $io lygio aptarciy yra
susijusios su socialiniais santykiais, pavyzdziui: vartoja jprastas mandagumo
frazes sveikindamasis ir j kq nors kreipdamasis, paklausia, kaip sekasi, ir atsako;
labai trumpai pasikalba apie kasdienius reikalus; paklausia, kq kas veikia darbe ar
laisvalaikiu, ir atsako j panasius klausimus; pakviecia ir atsako j kvietimus; tariasi,
kq daryti, kur eiti, ir susitaria dél susitikimo; pasiiilo ir atsako j sitillymus. Siame ly-
gyje yra aptarciy, susijusiy su kasdiene veikla - tai supaprastinta ir sutrumpinta
»Slenkscio® lygio transakciniy situacijy uzsienyje gyvenantiems suaugusiesiems
versija, pavyzdziui: susikalba parduotuvéje, paste, banke; gauna informacijos apie
keliones; naudojasi visuomeniniu transportu: autobusais, traukiniais ir taksi, pa-
klausia svarbiausios informacijos, paklausia ir pasako, kaip kur nueiti, perka bilie-
tus; papraso ar kitam pristato ir suteikia kasdienio vartojimo prekiy ar paslaugy.
A2+ lygis (tvirta ,,Pusiaukelé®) atitinka geriausia ,Pusiaukeléje” aprasyta atlik-
ti. Pabréztina, kad Sio lygio mokiniai aktyviau dalyvauja pokalbiuose, nors dar
ribotai ir kliaudamiesi pagalba, pavyzdziui: pradeda, palaiko ir uzbaigia papras-
tq pokalbj; pakankamai supranta, kad be dideliy pastangy paprastai susikalbéty
apie kasdienius dalykus; kalba suprantamai, pasikeicia nuomonémis ir informaci-
ja Zinomomis temomis numatomose kasdienése situacijose, reikalui esant padeda
kitam; susikalba svarbiausiomis temomis ir reikalui esant papraso pagalbos taip,
kad kiti suprasty; bendrauja kasdienése numatomose situacijose, nors ir tenka is
esmés keisti tai, kas sumanyta pasakyti, ar ieskoti Zodziy; pakankamai nesunkiai
bendrauja aiskiose situacijose, nors kartais ir reikia pagalbos, taciau viesoje disku-
sijoje bendrauja labai ribotai. Sio lygio mokiniai geba kurti monologa, pavyz-

dziui: paprastai pasako, kaip jauciasi; placiai pasakoja apie savo artimq aplinkg,
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pavyzdZiui, Zmones, vietas, darbq ar mokymaqsi; pasakoja apie savo buvusiq veiklg
ir patirt; pasakoja apie savo jprocius ir kasdiene veiklg; pasakoja apie planus ir
susitarimus; aiskina, kq mégsta ir ko nemégsta; trumpai pasakoja apie jvykius ir
veiklg; pasakoja apie savo augintinius ir daiktus; vartoja paprastq aprasomaqjq kal-
bg pasakodami ir lygindami Zmones, daiktus ir reiskinius.

B1 lygis atitinka ,,Slenkscio“ aprasa, skirta atvykusiems j uzsienio salj, ir ge-
riausiai buty apibudinamas dviem pozymiais. Pirmasis pozymis yra gebéjimas
kalbétis ir pasiekti tai, ko nori, jvairiose situacijose, pavyzdziui: supranta isplés-
tinio pokalbio, susijusio su mokiniu, esme, jei kalbama aiskiai bendrine kalba; kal-
bédamas su draugais pasako savo nuomone ar pasiteirauja jy nuomonés; aiskiai
pateikia svarbiausius norimus pabrézti dalykus; lanksciai ir laisvai vartodamas
paprastas kalbines priemones geba isreiksti daugmaz viskq, kq nori; dalyvauja po-
kalbyje ar diskusijoje, nors kartais biina ir sunku, ypac kai nori kq pasakyti labai
tiksliai; kalba suprantamai, nors stabciojimai ieskant tinkamos gramatinés formos
ar Zodzio yra labai pastebimi, ypac kai kas pasakojama ar aiskinama ilgiau. An-
trasis pozymis - tai mokiniy gebéjimas lanksciai spresti kasdienio gyvenimo
problemas, pavyzdziui: susidoroja su maziau jprastomis situacijomis visuome-
niniame transporte; susidoroja su dauguma keliaujant iskylanciy problemy tiek
tariantis dél kelionés su kelioniy agentu, tiek iskylanciy pacioje kelionéje; specialiai
nepasirenges jsitraukia j pokalbius Zinomomis temomis; skundziasi; rodo inicia-
tyvq pasnekesyje / konsultacijoje (pradeda snekq apie kq nauja), sqveikaudamas
yra labai priklausomas nuo pasnekovo; praso paaiskinti ar patikslinti tai, kas buvo
pasakyta.

B1+ lygis (tvirtas ,,Slenkstis). Ir $iam diapazonui badingi du minétieji ,,Slenks-
¢io“ pozymiai, tik dar prisideda aptarciuy, kuriy zidinys - informacijos, kuria kei-
Ciasi pasnekovai, kiekis, pavyzdziui: mokiniai isklauso pasnekovy ar Zinuciy, kai
teiraujamasi, kai aiskinamos problemos; kalbédamiesi ar konsultuodamiesi suteikia
reikiamq konkreciq informacijq (pasiskundzia negalavimais gydytojui), taciau tai
daro nepakankamai tiksliai; aiskina problemy priezastis; trumpai papasakoja nutiki-
maq, trumpq straipsnj, diskusijq, pokalbj, dokumentinj filmg, pasako savo nuomone ir
atsako j klausimus apie juos; vadovauja is anksto parengtam pokalbiui, tikrindamas
ir patvirtindamas informacijq, nors kartais ir paprasydamas pakartoti, kai atsakant
kalbama greitai ar isplétotai; smulkiai pasakoja, kaip kq atlikti; pakankamai pasiti-
kédami savimi keiCiasi sukauptomis faktinémis Ziniomis apie kasdienius Zinomus,

taip pat ir nekasdienius savo srities (profesinius) dalykus.
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- B2 lygis yra tiek pat aukstesnis uz B1 (,,Slenkstj“), kiek A2 (,,Pusiaukelé®) yra uz
ji Zemesné. Sis lygis atitinka ,, Auk$tumos“ aprasa. Vaizdingai galima bty pasakyti
taip: létai ir atkakliai keliaudami pazengusiujy plynaukste, mokiniai staiga su-
pranta, kad kazkur atéjo - ten, kur viskas atrodo kitaip ir i§ kur matyti kiti toliai.
Tokj jspudj sudaro $io lygio aptartys. Jos labai skiriasi nuo iki Siol pateiktujy. Pa-
vyzdziui, Zemiausios i$ $io diapazono susijusios su mokéjimu diskutuoti: mokinys
isaiskina savo nuomone ir diskutuodamas apgina jq, pateikdamas tinkamy paais-
kinimy, argumenty ir pastaby; iSsako savo poziurj apie kalbamus dalykus, nurody-
damas teigiamy ir neigiamy jvairiy pasirinkimy aspekty; sukuria argumenty gran-
ding; gincydamasis nurodo argumentus ,uz“ ir ,,pries; isaiskina problemq ir jtikina
pasnekovq sutikti su jo argumentais; svarsto apie priezastis, pasekmes, hipotetines
situacijas; komentuodamas, isreiksdamas savo poziirj, vertindamas alternatyvius
pasiulymus, hipotetizuodamas ir atsakydamas j hipotezes aktyviai dalyvauja neofi-
cialioje diskusijoje zinomomis temomis. Maza to, Siame lygyje démesys kreipiamas
i du naujus dalykus. Pirmasis juy - gebéjimas laisvai kurti socialinj diskursa, pavyz-
dziui: mokinys kalba natiraliai, sklandZiai ir veiksmingai; supranta viskq, kas jam
sakoma normine kalba, net jei kalbama triuksmingoje aplinkoje; inicijuoja diskursq,
isiterpia tinkamoje vietoje ir baigia pokalbj, kai to pats nori, taciau dar ne visada
kalba pakankamai graksciai; vartoja tinkamas frazes norédamas laiméti laiko min-
Ciai pratesti (,,] Sj klausimgq nelengva atsakyti...; ,,Geras klausimas...); kalba pakan-
kamai laisvai ir spontaniskai, todél pokalbyje su gimtakalbiu nei vienas, nei kitas
nejaucia jtampos; prisitaiko prie pokalbiams jprasty krypties, stiliaus ar akcentuoja-
my dalyky pokyciy; palaiko santykius su gimtakalbiais nevalingai neerzindamas ir
nejuokindamas jy bei nereikalaudamas elgtis kitaip, nei jie elgtysi bendraudami su
gimtakalbiais. Antrasis naujas dalykas — aukstesnis kalbos dalyky jsisamoninimo
lygis: iSsitaiso riktus ir klaidas, jei supranta suklydes ar jei dél to kilo nesusipratimy;
isidémi savo jprastas klaidas ir sgmoningai kontroliuoja, ar jy nedaro; pastebéje savo
riktus ar klaidas, pats pasitaiso; planuoja, kas turi biiti pasakyta, ir priemones, kaip
tai pasakyti, atsizvelgdamas j poveikj adresatui ar adresatams. Regis, tai yra naujas
slenkstis, kurj reikia perzengti mokantis kalbos.

.+ B2+ lygis (tvirta ,,Aukstuma®), kitaip tariant, - geriausia ,,AukStumoje“ aprasyta
atliktis. Siame lygyje svarbiausia yra argumentavimas, veiksmingas socialinis dis-
kursas ir kalbos jsisamoninimas — pastarasis yra kaip B2 tesinys. Taciau argumen-
tavimo ir socialinio diskurso pabrézimas aiskintinas kaip naujas pozitris j diskur-

sinius gebéjimus. Aukstesné diskurso kompetencija iSryskéja apibadinant pokalbio
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organizavimg (bendradarbiavimo strategijy taikyma): apibendrindamas, sekdamas
diskusijq ir pats dalyvaudamas joje, klausydamasis isvady padeda plétoti diskusijg;
sumaniai susieja tai, kq pats pasako, su tuo, kq sako kiti diskusijos dalyviai. Nauja yra
ir tai, kas susije su riSlumu (koherencija ir kohezija): kad sujungty sakinius j aisky
risly diskursq, ribotai vartoja jungiklius; kad veiksmingai susiety mintis, vartoja ne-
mazai jungiamyjy Zodeliy; nuosekliai plétoja argumentacijq tinkamai pabrézdamas,
tai, kas svarbu, ir pasitelkdamas tinkamus jrodymus. Be to, Siame lygyje yra pateikia-
ma aptarciy, susijusiy su derybomis: geba pagrjsti kompensacijos prasymaq jtikinamai
vartodamas kalbq, pareikalauti atlyginti ir aiskiai apibrézti, iki kiek ketina nusileisti.
C1 lygis pavadintas veiksmingu kalbos mokéjimu. Siam lygiui atrodo biidinga
tai, kad laisvai vartojama daugybé kalbiniy priemoniy ir todél komunikuojama
laisvai ir spontaniskai, pavyzdziui: geba kalbéti laisvai ir spontaniskai, beveik be
jokiy pastangy; Zodynas platus, pasitaikancios spragos uzpildomos perifrazémis;
beveik nepastebima, kad mokinys ieskoty tinkamos raiskos ar pasitelkty vengimo
strategijas; tik sunki tema gali sutrikdyti natiraliq, sklandzig kalbos tékme. C1 lygiui
tebéra budingi tie patys bruozai, kuriais apibiidinamas ir ankstesnis lygis, kiek
labiau pabréziant laisvuma, pavyzdziui: geba parinkti tinkamq posakj is mokamy
diskurso priemoniy, kad tinkamai déstyty savo pastebéjimus ir jsiterpty arba jgyty
laiko islaikyti Zodj, kol svarsto; geba kalbéti aiskiai, sklandZiai, struktiiruotai, tinka-
mai vartodamas organizacinius modelius, jungiklius ir siejimo priemones.

. C2 lygis pavadintas puikiu kalbos mokéjimu, taciau néra norima sutapatinti
$io lygio kalbos mokéjimo su gimtakalbiy ir net néra lyginamas su juo. Vienin-
telé priezastis, dél kurios Sis lygis pavadintas butent taip, - tai noras apibudinti
kalbos mokéjimo tiksluma, tinkamuma ir laisvuma, kurie yra budingi labai ge-
rai besimokanciy mokiniy kalbai. Aptartyse rasoma: taisyklingai naudodamasis
ivairiausiomis priemonémis perteikia subtiliausius reikSmiy niuansus; tinkamai
vartoja daug idiomy ir Snekamosios kalbos ZodZiy; taip jveikia sunkumus, kad

pasnekovas vargu ar supranta, kad ty sunkumy bita.

Bendrieji kalbos mokéjimo lygiai gali buti pateikiami ir naudojami jvairiai, turint
omeny formga ir detaluma. Taciau nustatyta bendra atskaitos sistema suteikia skaidru-
mo ir nuoseklumo, ji yra priemoné toliau planuoti veikla ir pagrindas ja plétoti. Kon-
kreciy aiskinamujy aptarciy rinkinys, tolesnio plétojimo kriterijai bei metodika patei-
kiami tam, kad padéty asmenims, priimantiems sprendimus, pritaikyti bendra sistema

prie savo aplinkos.
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3.7. Kaip skaitomos aiskinamujy aptarciy skalés?

Naudojami yra Sesi 3 skyriuje aprasyti pagrindiniai lygiai: Al (,Luzis“), A2
(,Pusiaukelé®), B1 (,,Slenkstis“), B2 (,Aukstuma®), C1 (veiksmingas kalbos mokéjimas)
ir C2 (puikus kalbos mokeéjimas). Kaip jau minéta, viduriniai skalés lygiai - ,,Pusiaukelé,
»Slenkstis® ir ,,Auk$tuma“ - daznai dar yra skaidomi smulkiau (skalése aptartys atski-
riamos linija). Aptartimis, esanc¢iomis po linija, apibudinami tam tikro lygio kriterijai.
Aptartimis, esan¢iomis vir$ linijos, apibudinamas lygis, gerokai aukstesnis uz kriterinj,
taciau dar neatitinkantis aukstesnio kriterinio lygio standarty. Sio skyrimo pagrindas -
empirinis kalibravimas. Jei A2 (,,Pusiaukelés®), B1 (,,Slenkscio®) ir B2 (,,Auk$tumos®)
lygiai smulkiau neskaidomi, jy aptartis atitinka kriterinj lygj. Tokiais atvejais nebuvo
jokios formuluotés jvardyti tam, kas buty tarp lygiy.

Kai kas mégsta skaityti aptarciy skale nuo zemiausiy iki auksciausiy lygiu, kiti —
atvirksciai. Dél vienodumo visose skalése virSuje pateikiamos C2 (puikaus kalbos
mokéjimo), apacioje — Al (,,Luzio®) aptartys.

Reikéty manyti, kad j kiekvieng lygj itraukiama tai, kas yra Zemesniuose lygiuose.
Tai reiskia, kad Bl lygio (,Slenksc¢io®) mokinys geba daryti viska, kas nurodyta A2
(,Pusiaukeléje®), ir jo kalbiné kompetencija turi buti geresné negu A2 (,,Pusiaukelés®).
Taigi nuostaty, taikomy A2 (,,Pusiaukelés®) lygio kalbos mokéjimui, pavyzdziui: jei kal-
bama aiskiai ir létai, bus paisoma maziau arba iSvis nepaisoma, kai kalbos mokéjimas
atitinka B1 (,,Slenkscio) lygi.

Ne visi aptarciy elementai ar aspektai pasikartoja visuose lygiuose. Tai reiskia, kad
aprasant kiekviena lygj pradedama nuo to lygio i§skirtiniausiy ar naujausiy dalyky. Ne
visi zemesniame lygyje paminéti elementai sistemingai performuluojami aukstesniame
lygyje, kad buty parodomas sudétingumas.

Ne visose skalése aprasomi visi lygiai. Sunku daryti isvadas, kodél vieni ar kiti
aspektai neaptariami viename ar kitame lygyje, nes taip galéjo atsitikti dél kurios
nors — ar net ne vienos - $iy priezasciy:

- aspektas yra Siame lygyje: aptartys buvo bandomos, taciau véliau, patikrinus

kokybe, ju buvo atsisakyta;

— aspektas tikriausiai yra Siame lygyje: aptartys galéjo buti parengtos, taciau jy néra;

- gali buti, kad Siame lygyje toks aspektas yra, taciau labai sunku ar net nejmano-

ma suformuluoti jo aptarties;

- tokio aspekto néra arba jis Siam lygiui nesvarbus; jo negalima isskirti.
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Jei,,Metmeny“ naudotojai nori pasinaudoti aptarciy banku, jie turéty nuspresti, ka
daryti, jei pateiktose aptartyse yra spragy. Galbut spraga buty uzpildyta toliau dirbant
sioje srityje arba jterpiant medziaga i§ konkretaus vartotojo konteksto. Kita vertus, kai
kuriy spragy vis tiek liks. Galbut tai tokie atvejai, kai tam tikra kategorija néra svarbi
visai visiems lygiams. Savo ruoztu spraga skales viduryje gali reiksti, kad sunku nuro-

dyti reik$émingg skirtuma.

3.8. Kaip naudojamasi kalbos mokéjimo aptarciy skalémis?

Bendrieji kalbos mokéjimo lygiai, pateikti 1, 2 ir 3 lentelése, yra verbalinés kalbos mo-
kéjimo skalés. Techniniai juy rengimo klausimai aptariami A priede. 9 skyriuje apraSoma,
kaip gali buti naudojamasi bendrujy atskaitos lygiy skalémis vertinant kalbos mokéjima.

Vis délto aptariant kalbos mokéjimo skales labai svarbu tiksliai nustatyti, kuriam tiks-
lui skalé reikalinga, ir atitinkamai susieti aptartis su konkreciu skalés naudojimo tikslu.

Kalbos mokéjimo skaliy tipai funkciskai skiriasi pagal tai, kam jos skiriamos:
(a) kalbos vartotojams, (b) vertintojams ir (c) testy rengéjams (Alderson, 1991). Jei
skalés yra parengtos vienam tikslui, o naudojamos kitam, gali kilti problemu, maziausia
i$ ju buty tai, kad netikty formuluotés.

a) Kalbos vartotojy skaliy paskirtis yra parodyti tipiSka ar galima konkretaus lygio
atliktj. Teiginiais nusakoma, kq mokinys geba, ir vartojami teigiami zodziai, net
kalbant apie Zemus lygius:

Geba suprasti paprasta Snekamaja angly kalba, kai kalbama létai tiesiogiai
jam, ir geba suvokti trumpuy, aiskiy ir paprasty zinuciy bei skelbimy esme.
Eurocentro kalbos mokéjimo pazyméjimas, 1993: Klausymas: 2 lygis — Euro-

centres Certificate of Language Proficiency 1993: Listening: Level 2.

Tokioje skaléje gali buti nurodyti ir ribotumai:
Geba komunikuoti paprastose kasdienése situacijose atlikdamas paprastas
kasdienes uzduotis. Naudodamasis zodynu geba suprasti paprastas rasyti-

nes zinutes, be Zodyno suvokti zinutés esme. Nekasdienése situacijose dél

3 Visos $iame skyriuje paminétos skalés yra smulkiai apzvelgtos ir pateiktos su smulkiomis nuorodomis North, B.
(1944) Scales of language proficiency: survey of some existing systems, Strasbourg: Council of Europe CC-LANG
(94) 24.
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riboto kalbos mokéjimo komunikavimas daznai trukinéja, iSkyla kity ne-
susipratimy.

Suomiy devyniy kalbos mokéjimo lygiy skalé, 1993: 2 lygis - Finish Nine Level
Scale of Language Proficiency 1993: Level 2.

Kalbos vartotojams skirtos skalés dazniausiai visuminés, jose vienam lygiui pateikia-
ma viena aptartis. Butent tokia ir yra suomiy skalé. Sio skyriaus 1 lenteléje, kuri skirta su-
pazindinti su bendraisiais atskaitos lygiais, vartotojui taip pat pateikiama kiekvienam lygiui
tipiSko kalbos mokeéjimo visuminé santrauka. Kalbos vartotojams skirtose skalése gali buti
apibudinamos visos keturios kalbinés veiklos rasys, kaip tai daroma minétoje Eurocentro

skaléje, bet svarbiausias Siems tikslams sudaryty skaliy pozymis - paprastumas.

b) Vertintojy skaliy paskirtis yra nurodyti, kaip turi buti jvertinama. Paprastai
tokiy skaliy teiginiais laukiama atliktis apibidinama kokybés aspektu. Cia turi-
mas galvoje kalbos mokéjimo apibendrinamasis konkrecios atlikties vertinimas.
Sio tipo skalés skirtos jvertinti, kaip gerai mokinys atlieka, ir net auksti kalbos
mokéjimo lygiai apibudinami neigiamais Zodziais, ypac kai aprasoma egzamino
islaikymo norma:

Nerislus kalbéjimas ir / ar daznos abejonés trukdo komunikacijai ir vercia
klausytoja buti nuolatos jsitempusj.

Angly kalbos mokanciyjy pazyméjimas, 1991 (KembridZo universiteto egza-
miny sindikatas, 5 sando (ZodzZiu) vertinimo kriterijai: laisvumas: 1-2 juosta
(4 juosty apacia) - Certificate in Advanced English 1991 (University of Cam-
bridge Local Examinations Syndicate), paper 5 (Oral) Criteria for Assesse-
ment: Fluency: band 1-2 (bottom of 4 bands).

Vis délto daugelio neigiamy formuluociy galéty buti iSvengta, jei skalés buty ren-
giamos grindziant kokybine prieitimi, kai analizuojamos ir aprasomos tipisky atlikties
pavyzdziy ypatybés.

Kai kurios vertintojy skalés yra visumines, t.y. kiekvienam lygiui pateikiama po
aptartj. Kitos - analitinés, kai démesys skiriamas jvairiems atlikties aspektams, kaip
antai apreéptis, taisyklingumas, laisvumas, tartis. Sio skyriaus 3 lentelé yra pavyzdys
teigiamais zZodziais suformuluotos analitinés vertintojams skirtos skalés, sudarytos i$

»Bendruju Europos kalby metmeny” aiskinamujy aptarciy.
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Kai kuriose analitinése skalése yra labai daug kategoriju, kad buty galima parodyti
iSmokimo profilj. Manoma, kad vertinant néra patogu jomis naudotis, nes vertintojams
sunku aprépti daugiau nei 3 ar 5 kategorijas iSkart. Tokios analitinés skalés, kaip pateik-
toji 3 lenteléje, dar vadinamos diagnostinémis, nes vienas is juy tiksly yra parodyti esama
kalbos mokéjimo profilj, nustatyti poreikius ir galutinius kalbos mokymosi tikslus (pa-

gal svarbias kategorijas) ir apibrézti, ko reikia tiems tikslams pasiekti.

c) Testy rengéjy skaliy paskirtis padéti rengti tinkamuy lygiy testus. Paprastai teigi-
niais nusakoma, kokias konkrecias komunikacines uzduotis atlikti mokinio gali
biti praSoma teste. Sio tipo skalése, arba apraduose, taip pat démesys kreipiamas
i tai, kq mokinys geba.

Geba smulkiai papasakoti apie savo Seima, gyvenimo salygas, i§silavinima;
geba papasakoti ir pasikalbéti apie savo gyvenamaja aplinka (pavyzdziui,
savo gyvenamajj rajona, ora); geba papasakoti apie savo darbg ar kita vei-
kla; geba komunikuoti su kolegomis ar tiesioginiu virsininku (pavyzdziui,
paklausti apie darba, pasiskusti dél darbo salygy, laisvadieniy ir pan.); te-
lefonu geba perteikti paprasta informacija; gali nurodyti kelia ir duoti pa-
prastus nurodymus kasdienése situacijose (pavyzdziui, pardavéjui). Geba
mandagiai paprasyti (gal galétumeéte, prasyciau). Kartais gali jZeisti netycia
budamas $altai mandagus ar agresyvus arba erzinti elgdamasis labai pagar-
biai, kai gimtakalbiai tikisi neoficialumo.

Australijos antrosios kalbos mokéjimo vertinimas, 1982; kalbéjimas: pavyz-
dziai is specifiniy ESL uzduociy (vienas is trijy stulpeliy) - Australian Second
Language Proficiency Ratings 1982; Speaking: Examples of Specific ESL tasks

(one of three columns).

Si visuminé aptartis galéty buti idskirstyta j trumpas tokiy kategorijy aptartis: kei-
timasis informacija (asmeninio gyvenimo sritis; profesinés veiklos sritis), aprasymas, po-
kalbis, pokalbis telefonu, krypciy nusakymas / nurodymai, sociokultiira.

Pagaliau nuolatiniam mokytojo vertinimui ar jsivertinimui geriausiai tinka tokios
aptarciy skalés ir kontroliniai klausimynai, kuriy aptartimis ne tik pasakoma, kq mokinys
geba, bet ir kaip gerai jis geba. Dél to, kad nebuvo jtraukta adekvacios informacijos apie tai,
kaip gerai mokiniai turéty gebéti atlikti uzduotis, kilo sunkumuy ir vertinant pasiekimus
pagal nacionalinés angly kalbos programos ankstesnius variantus, ir vertinant profilius

pagal australy programos senesnes versijas. Viena vertus, panasu, kad mokytojams labiau
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patinka, kai detalizuojamos programos uzduotys (rysys su testy rengéjy skalémis), kita
vertus, jiems patinka ir detalizuoti kokybiniai kriterijai (rySys su diagnostinémis skalé-
mis). Kalbos mokeéjimui jsivertinti skirtos aptartys paprastai buna daug veiksmingesnés,
jeigu nurodoma, kaip mokinys turi atlikti uzduotis skirtinguose lygiuose.

Taigi kalbos mokéjimo skalés gali buti skirtos vienam tikslui ar keliems, vienai

grupei ar kelioms, kaip matyti i$ 6 schemos.

kalbos vartotojy
skalé

—7 (paprastesné)

testy rengéju
skalé
(sudétingesné) T~
mokytojams mokiniams

/

KA mokinys geba

diagnostiné skalé

(sudétingesné)
KAIP mokinys
geba

vertintojy skalé

. _—
(paprastesné)

6 schema

Visos $ios kalbos mokéjimo skaliy paskirtys bendriesiems metmenims yra
svarbios.

Kitaip zvelgiant j aptartuosius dalykus, galima pasakyti, kad kalbos vartotojams
skirta skalé yra ta pati, kaip skirtoji testy rengéjams, tik ne tokia smulki. Jos tikslas yra
suteikti kalbos vartotojams bendra supratima. Panasiai ir vertintojy skalé - tai yra ta
pati diagnostiné skalé, tik i§samesné, padedanti vertintojams susidaryti bendra supra-
tima. Kai kurios kalbos vartotojams skirtos skalés yra $io detaliy redukavimo j bendra
supratima logiska i$vada — visuminés skalés, kuriose apibudinamas kiekvienam lygiui
tipiskas mokéjimas. Kai kuriais atvejais redukuojama, uzuot smulkiai aprasius (pavyz-
dziui, cituotoje suomiy skaléje). Kitais atvejais taip nurodoma skaitiniy rodikliy, kuriais
jvertinami skirtingi gebéjimai, reiksmé (pavyzdziui, Tarptautinéje angly kalbos testavi-
mo sistemoje, angl. IELTS). Dar kitais atvejais tai tarsi smulkesnio apraso jvadas (Euro-
centro pavyzdys). Visais atvejais situacija panasi j kompiutering hiperteksto (duomeny
bazés) pateiktj. Vartotojui pristatoma informacijos piramidé ir jis gali matyti bendra
vaizda, Zvelgdamas i virSutinj sluoksnj (musy atveju - j visumine skal¢). Daugiau smul-
kesniy duomeny galima gauti, einant gilyn j sistema, j gilesnius sluoksnius. Taciau kas-

kart tai, ka matome, telpa i viena ar du ekranus arba popieriaus lapus. Taigi tai, kas
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sudétinga, gali buti pristatoma neuzverciant daugybe smulkmeny ir nesupaprastinant
iki banalumo. Smulkmenos ¢ia pat - jeigu jy prireikia.

Hiperteksto analogija labai tinkama kalbant apie apra§omaja sistema. Sio pozia-
rio laikomasi Angliskai kalbanciujy sajungos (angl. ESU, English-speaking Union) angly
kalbos kaip svetimosios egzaminy gairiy skaléje. 4 ir 5 skyriuose pateiktose skalése $is
poziuris labiau iSplétojamas. Pavyzdziui, rasant apie komunikacine veikla, sqveikos ska-

l¢je apibendrinamos dalinés Sios kategorijos skalés.

»Metmeny“ naudotojai turéty apmastyti ir, reikalui esant, nuspresti:

- kiek jiems turéty ripéti sieti lygius su mokymo(si) tikslais, programos
turiniu, gairémis mokytojams ir nuolatinio vertinimo uzduotimis (testy
rengéjy skalé);

«  kiek jiems turéty rupéti sieti lygius su vertinimo nuoseklumo didinimu
pateikiant apibréZtus gebéjimy lygiy kriterijus (vertintojy skalé);

« kiek jiems turéty rupéti sieti lygius su rezultaty pranesimu darbdaviams,
kitiems Svietimo padaliniams, tévams ar patiems mokiniams (kalbos
vartotojy skalé) pateikiant aiskius gebéjimy kriterijus (vertintojy skalé);

- kiek jiems turéty ripéti sieti lygius su rezultaty pranesimu darbdaviams,
kitiems svietimo padaliniams, tévams ar patiems mokiniams (kalbos

vartotojy skalé).

3.9. Kalbos mokéjimo lygiai ir iSmokimo jvertinimas

paZymiais

Kalbant apie skales pabréztina, kad svarbu skirti kalbos mokéjimo lygio apibréztis
(kaip pateikiama bendrujy atskaitos lygiy skalése) ir iSmokimo, siejamo su tam tikru
lygiu ir tam tikru tikslu, jvertinima. Kalbos mokéjimo skaléje, kaip antai bendrieji ats-
kaitos lygiai, kylancia tvarka apibréziami kalbos mokéjimo lygiai. Skalé gali apimti kal-
bos mokéjimo konceptualia visuma arba tik ta diapazona, kuris svarbus konkrec¢iam
sektoriui ar institucijai. Vienam mokiniui jvertinimas B2 lygiu gali buti laikomas labai
dideliu pasiekimu (jei pries ménesj jo kalbos mokéjimas buvo jvertintas B1 lygiu), ki-

tam - vidutinisku (jei pries pora mety mokinys jvertintas kaip B2 lygio).
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Kalbos mokéjimo skalé

9
8
7
6 Y egzamino pazymiai
5 (ISLAIKE PUIKIAI)
5 ~ .
Y egzaminas| 4 (ISLAIKE GERAI)
4 3 (ISLAIKE)
3 2 (NEISLAIKE)
1
2
1

7 schema

Konkretus tikslas gali baiti parodomas tam tikrame lygyje. Pavyzdziui, Y egzaminu
tikrinamas kalbos mokéjimas, 7 schemoje Zymimas 4 ir 5 lygiais. Kitais egzaminais gali
buti tikrinami kiti lygiai, ir kalbos mokéjimo skalé gali aiskiai parodyti ju sasajas. Bu-
tent tai ir yra Angliskai kalbanciujy sajungos angly kalbos kaip negimtosios egzaminy
metmeny projekto ir ALTE pastangy susieti Europos kalby egzaminus esmé.

Y egzamino rezultatas gali buti jvertintas pagal skale, tarkim, pazymiais nuo 1 iki
5,kur 3 reiskia norma, atitinkancia ,islaikyta“ Tokia pazymiy skalé gali biti naudojama
tiesiogiai vertinant subjektyviai vertinamus sandus - paprastai kalbéjimo ir ragymo
atliktis - ir / arba pagal ja skelbiami egzamino rezultatai. Y egzaminas gali buti vienas i$
X,Y ir Z egzaminy rinkinio. Kiekvienas egzaminas gali turéti panasia vertinimo skale.
Taciau kalbant apie kalbos mokéjima, akivaizdu, kad X egzamino pazymys ,,4“ reiks ne
ta patj, ka Y egzamino ,,4%

Jei buvo nurodyta X, Y ir Z egzaminy vieta bendroje kalbos mokéjimo skaléje, tai
praéjus tam tikram laikui turéty bati jmanoma nustatyti vieno egzamino pazymiy san-
tykj su kito egzamino pazymiais. Tai galima buty padaryti kaupiant jvertinimus, anali-

zuojant aprasus, lyginant pavyzdines uzduotis ir siejant kandidaty atliktis su skale.
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Yra jmanoma tuo budu nustatyti santykj tarp egzamino pazymiy ir kalbos mo-
kéjimo lygiu, nes egzaminai i§ esmés turi nustatytas normas ir jiems yra parengiami
vertintojai, gebantys tas normas interpretuoti. Butina, kad tos bendros normos bty
aiskios ir skaidrios, kad buty pateikta pavyzdziy, rodanciy, kaip tos normos veikia, o
paskui - jas iddestyti skaléje.

Daugelio $aliy daugelyje mokykly i$Smokimas vertinamas pazymiais (notes, Noten),
kartais nuo 1 iki 6, kur 4 yra pereinamasis pazymys, norma arba reiskia ,,patenkina-
mai“. Mokytojai supranta, kg kuris pazymys reiskia konkrec¢iame jy kontekste, taciau
retai tai yra apibréziama. Mokytojo vertinimo pazymiais ir mokéjimo lygiy santykis i§
esmés yra tokio pat pobudzio, kaip ir egzamino baly ir mokéjimo lygiy santykis. Dar
daugiau painiavos randasi dél daugybés normu. Taip nutinka todél, kad jau nekalbant
apie taikomus vertinimo budus ir savita kiekvieno mokytojo pazymiy interpretavima
skirtingomis aplinkybémis, kiekvienais mokslo metais bet kurio tipo mokykloje vi-
sose $vietimo sistemose natiraliai susiklosto skirtingos normos. Vidurinés mokyklos
ketvirtyjy mokslo mety pabaigoje pazymys 4, aiSku, nebereiks to paties, ka 4 reiské
treciaisiais mokslo metais. Lygiai taip pat pazymys 4 nereiks to paties skirtingy tipy
mokyklose.

Vis délto imanoma nustatyti apytikslj santykj tarp jvairiy konkreciame sektoriuje
ir konkreciam kalbos mokéjimo lygiui taikomy normu. Tai gali buti jvykdoma de-
rinant jvairius metodus: gali buti apibréziamos skirtingy to paties tikslo pasiekimo
lygiy normos (pazymiai); mokytojai gali buti paprasyti apibudinti vidutinj i$mokima
pagal esamg mokéjimo skale ar tinklelj, kurie pateikti 1 ir 2 lentelése; gali buti prasoma
mokytojy jvertinti pazymiais i$ anksto standartizuotus vaizdo jrasus taip, kaip jprastai

vertinty savo mokinius.

»Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nuspresti:

- kiek jie ripinasi, kad visoje jy sistemoje biity nustatytas lygiy rinkinys,
pagal kurj bity galima apibudinti mokéjimo pazangg;

- kiek jie ripinasi, kad bity skaidriis vertinimo kriterijai, pagal kuriuos
rasomi pazymiai uz tam tikrq konkretaus tikslo pasiekimo lygj tam tik-
rame kalbos mokéjimo lygyje tiek per egzaming, tiek per pamokg;

«  kiek jie ripinasi parengti bendrus metmenis, kad biity galima sistemos
viduje sukurti nuoseklius jvairiy Svietimo sektoriy, mokéjimo lygiy ir

vertinimo budy rysius.
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4. Kalbos vartojimas ir kalbos vartotojas ar

mokinys

Po pirmujy trijy jvadiniy aiskinamujy skyriy 4 ir 5 skyriuose pristatoma detali
kategorijy, reikalingy kalbos vartojimui ir kalbos vartotojui apibudinti, sistema. Re-
miantis veiksmine prieitimi manoma, kad kalbos mokinys pamazu tampa kalbos var-
totoju, todél abiem atvejais taikomos tos pacios kategorijos. Vis délto vienas svarbus
dalykas yra kitoks. Mokydamasis antrosios ar svetimosios kalbos bei kultiros mokinys
nepraranda savo gimtosios kalbos ir su ja susijusios kultiros kompetencijos. Naujoji
kompetencija néra visiskai atskirta nuo senosios. Néra taip, kad mokinys paprasciausiai
iSsiugdyty du skirtingus, nesusijusius veikimo ir bendravimo biadus. Kalbos mokinys
darosi daugiakalbis ir ugdo tarpkultiiring kompetencijq. Kalbinés ir kultarinés kompe-
tencijos, susijusios su $iomis kalbomis, yra truputj keiciamos kitds kalbos mokéjimo
ar kultiros pazinimo, tas pazinimas taip pat veikia kultarinj samoninguma, gebéji-
mus bei praktine patirtj. Tai individui leidzia ugdyti turtinga, jvairiapus¢ asmenybe ir
plésti gebéjimus toliau mokytis kalbos bei buti atviresniam naujai kultirinei patirciai.
Mokiniams suteikiama galimybé tarpininkauti verc¢iant zodziu ar rastu dviejy kalby
vartotojams, negalintiems bendrauti tiesiogiai. Zinoma, ,Metmenyse“ aptariamos tos
veiklos rusys (4.4.4 skyrelis) ir kompetencijos (5.1.1.3, 5.1.2.2 ir 5.1.4 skyreliai), kurios
skiria kalbos mokinj nuo vienakalbio gimtakalbio.

Klausimai. Kiekvieno skyrelio gale skaitytojui pateikiama klausimy ir ,,Metmeny“
naudotojas kviec¢iamas ,apmastyti ir, reikalui esant, nuspresti®, kaip j $j klausima ar
klausimus atsakyti. Pasirinktys frazéje ,ko mokiniui reikés, jis bus iSmokytas ar i$ jo
bus reikalaujama® atitinkamai susijusios su mokymusi, mokymu ir vertinimu. Klausi-
mai formuluojami kaip kvietimas apmastyti, o ne kaip nurodymai, siekiant pabrézti ne
nurodomajj ,Metmeny“ pobudi. Jei naudotojas nuspresty, kad visas skyrius ar skyrelis
jam nesvarbus, néra reikalo nuodugniai svarstyti kiekvieno tos temos poskyrio. Ta-

ciau tikimasi, kad daugeliu atvejy ,,Metmeny* skaitytojas apmastys kiekvieno skyrelio
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klausimus ir priims vienokj ar kitokj sprendima. Jei sprendimas yra svarbus, jis gali
buti formuluojamas pasitelkiant kategorijas bei pateikiamus pavyzdzius, papildant taip,
kaip manoma esant reikalinga konkreciam tikslui.

4 skyriuje pateikiama kalbos vartojimo ir kalbos vartotojo analizé yra ,,Metmeny*
pagrindas, nes ¢ia déstoma parametry ir kategorijy sistema, kuri leidzia visiems, susiju-
siems su kalbos mokymusi, mokymu ir vertinimu, apsvarstyti ir konkreciais terminais
ir taip detaliai, kaip jie nori, suformuluoti, ko jie tikisi i§ mokiniu, uz kuriy mokyma
yra atsakingi, kad $ie galéty vartoti kalba, ir ka mokiniai turéty Zinoti, kad i¥mokty. Sio
»Metmenu" skyriaus tikslas — nuosekliai ir visapusiskai aptarti tokius dalykus, nors,
zinoma, ne viska iki galo. Detalius sprendimus dél teksty turinio, pratimuy, veiklos, tes-
ty ir pan. turi priimti kursy rengéjai, vadovéliy autoriai, mokytojai ir egzaminuotojai.
Niekada negali biti taip, kad reikéty vien tik pasirinkti i§ jau nustatyto sarao. Siuo
lygmeniu spresti privalo - ir sprendzia - tg darba dirbantys Zmonés remdamiesi savo
nuomone ir kirybiskumu. Vis délto ¢ia jie galéty rasti visus pagrindinius kalbos var-
tojimo ir kompetencijos aspektus, kuriuos reikia turéti omenyje. Apskritai 4 skyriaus
sandara primena kontrolinj klausimyna, todél pradzioje jis ir pateikiamas. ,Metmeny*
naudotojams rekomenduojama patiems susipazinti su $ia sandara ir pasiziaréti, kur
reikia, atsakant sau patiems j tokius klausimus:

«  Ar galiu numatyti sritj, kurioje mokiniai veiks, ir situacijas, kuriose jie elgsis? Jei

taip, kokius vaidmenis jie turés atlikti?

- Su kokiais Zmonémis jie turés saveikauti?

- Kokie ir kokiose institucijose bus juy asmeniniai ir profesiniai santykiai?

- Apie kokius objektus jiems reikés kalbeti?

- Kokias uzduotis jie turés atlikti?

- Kokiomis temomis jiems reikés bendrauti?

« Ar jie turés kalbéti, ar tik klausyti bei skaityti ir suprasti?

- Ka jie turés klausytis ar skaityti?

- Kokiomis salygomis jie turés veikti?

- Kokiy ziniy apie pasaulj ar apie kita kultirg jiems reikés bendraujant?

- Kokius gebéjimus jiems reikés lavinti? Kaip jie turi elgtis, kad baty suprasti?

- Kiek uz tai esu atsakingas?

- Jei negaliu numatyti situacijy, kuriose mokiniai vartos kalba, kaip geriausiai

juos parengti vartoti kalba bendravimo tikslais ir neapsunkinti ilgiausiomis

pratybomis tokiy dalykuy, kuriy jiems gal niekuomet neprireiks?
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- Kaip galéciau iSmokyti juos to, kas turéty isliekamaja verte, kad ir kaip susiklos-
tyty ju tolesné karjera?
- Kaip kalbos mokymasis gali geriausiai prisidéti prie ju, kaip atsakingy pilieciy,

asmeninio ir kultirinio ugdymo pliuralistinéje demokratinéje visuomenéje?

Aisku, ,Metmenys“ negali pateikti atsakymy i Siuos klausimus. Ir butent dél to,
kad atsakyti galima vien tik jvertinus konkrecia mokymosi bei mokymo situacija, o
pirmiausia ir svarbiausia — mokiniy bei kity $io proceso dalyviy poreikius, motyvacija,
ypatybes ir isgales, kuriems butina priemoniy jvairové. Tolesniuose skyriuose stengia-
masi taip pateikti problema, kad buty iSkeliami svarbiausi dalykai ir, esant reikalui, ais-
kiai ir racionaliai apsvarstomi, o sprendimai pateikiami aiskiai ir konkreciai asmenims,
kuriems tie dalykai rapi.

Kur galima, kiekvieno skyrelio pabaigoje yra nurodoma Literatiira, kur buty gali-

ma pasiskaityti placiau.

4.1. Kalbos vartojimo kontekstas

Jau seniai pripazjstama, kad kalbos vartosena jvairuoja priklausomai nuo konteks-
to, kuriame kalba vartojama, reikalavimy. Siuo atzvilgiu kalba néra neutralus jrankis
kaip kad, tarkim, matematika. Poreikis ir troskimas bendrauti kyla konkrecioje situaci-
joje, o bendravimo forma, kaip ir turinys, yra atsakas butent j ta situacija. Todél 4 sky-

riaus pirmajame skyrelyje aptariami jvairas konteksto aspektai.

4.1.1. Sritys

Kiekvienas kalbos vartojimo aktas vyksta tam tikros situacijos kontekste vienoje
i$ visuomenés gyvenimo sriciy (veiklos ar interesy sfery). Nuo sriciy, kuriose mokinys
yra rengiamas veikti, pasirinkimo priklauso mokymo situacijy, tiksly, uzduociy, temy
ir teksty bei testavimo medziagos ir veiklos rusiy atranka. Pasirinkdami tas sritis, ku-
rios dabar labiau motyvuoja mokinius, vartotojai turéty taip pat turéti galvoje juy busi-
ma nauda. Pavyzdziui, vaikai labiau motyvuojami, jei susitelkiama prie esamy jy pomé-
giu, taciau dél to jie buty prasciau parengiami véliau bendrauti suaugusiujy aplinkoje.

Mokant suaugusiuosius gali susikirsti darbdaviy, kurie galbat apmoka kursus ir todél
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nori, kad démesys buty skiriamas profesinei sriciai, ir studenty, kuriems galbut labiau
rupi asmeniniy santykiy srities plétojimas, interesai.

Galimy sriciy skaicius yra neapibréztas, nes bet kokia apibudinama veiklos sfera
ar interesy sritis gali buti svarbi konkrec¢iam vartotojui ar mokymo kursui. Bendram
kalbos mokymosi ir mokymo tikslui gali buti naudinga isskirti bent Sias sritis:

- asmeninio gyvenimo sritj: asmens kaip privataus individo gyvenimas, kurio cen-
tre — namai, Seima ir draugai, jo individuali veikla, pavyzdziui, skaitymas savo
malonumui, asmeninis dienorastis, tam tikri jo interesai ar pomeégiai ir t. t.;

- viesosios veiklos sritj: asmens kaip piliecio ar kokios nors organizacijos nario
veikla, apimanti jvairiausiy reikaly tvarkyma jvairiausiais tikslais;

- profesinés veiklos sritj: asmens darbiné ar profesiné veikla;

- mokymo ir mokymosi sritj: asmens mokymosi reikalai, ypa¢ (bet nebiutinai)

mokymo institucijoje.

Paminétina, kad daugelis situacijy yra susijusios ne su viena sritimi. Mokytojui
profesinés veiklos ir mokymo bei mokymosi sritys didzia dalimi sutampa. Viesosios
veiklos sritis atveria kitas sritis, nes apima tai, kas pasakoma terminais socialiné ir
administraciné interakcija ir transakcija, taip pat ir rysius su ziniasklaida. Tiek moky-
mo ir mokymosi, tiek profesinés veiklos srityse saveika ir kalbiné veikla daugiau yra
susijusios su kasdieniu socialiniu grupés veikimu negu su darbo ar mokymosi uzduo-
timis; panasiai ir asmeninio gyvenimo sritis jokiu budu neturéty buti laikoma uzdara
sfera (ziniasklaidos skverbimasis j Seimg ir asmeninj gyvenima, jvairiy ,,vieSy“ doku-
menty paplitimas ,,asmeninése“ pasto dézutése, reklama, viesieji uzrasai ant produkty,
vartojamy kasdieniame asmeniniame gyvenime, pakuociy ir t. t.).

Kita vertus, asmeninio gyvenimo sritis individualizuoja ir pritaiko asmeniniams
poreikiams kity sric¢iy veiksmus. Bidami socialinés veiklos subjektai, veikiantys zmo-
nés suvokia save ir kaip individus; techninis pranesimas, pateiktis klaséje, apsipirkimas,
laimei, suteikia galimybe asmenybei atsiskleisti ne tiktai profesinés veiklos, mokymo ir
mokymosi ar viesosios veiklos srityse, tinkamu metu ir tinkamoje vietoje pasinaudo-

jant $iy sriciy kalbine veikla.

»Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nuspresti:
« kuriose srityse mokiniui reikés, jis bus iSmokytas ar is jo bus reikalauja-

ma veikti.
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4.1.2. Situacijos

Kiekvienoje srityje susiklostancios isorinés situacijos gali buti apraSomos Siais ter-

minais:

ju susidarymo vieta ir laikas;

institucijos ir organizacijos, kuriy struktara ir veikla is esmés lemia tai, kas pa-
prastai gali vykti;

veikéjai (asmenys), butent socialiniy vaidmenuy, svarbiy kalbos vartotojui / mo-
kiniui, atlikéjai;

gyvi ir negyvi aplinkos objektai;

ivykiai;

dalyviy atliekami veiksmai;

tekstai, su kuriais susiduriama situacijoje.

5 lenteléje pateikiama pavyzdziy pagal sritis sugrupuoty minéty situaciniy kate-

gorijy, su kuriomis tikriausiai galima susidurti daugumoje Europos $aliy. Tai yra tik

pavyzdziai, paskata mastyti, tad toli grazu neteigiama ta lentele esant i$samia. Lenteléje

negali buti atsizvelgta ypac¢ j dinamiskus aspektus saveikos situacijy, kuriy dalyviai

nustato svarbias kintamos situacijos ypatybes ir jiems yra svarbiau situacija keisti nei

apibudinti. Daugiau apie dalyviy santykius komunikuojant rasoma 4.1.4 ir 4.1.5 sky-

relivose. Vidiné komunikacinés sgveikos sandara aptariama 5.2.3.2, sociokultariniai

aspektai - 5.1.1.2, kalbos vartotojo strategijos — 4.4 skyreliuose.

»~Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nuspresti:

«  kuriose situacijose mokiniui reikés, kuriose jis bus iSmokytas ar is jo bus
reikalaujama veikti;

«  su kuriomis vietomis, institucijomis ar organizacijomis, su kuriais asme-

nimis, objektais, jvykiais ir veiksmais mokinys bus susijes.
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4.1.3. Sqglygos ir apribojimai

ISorinés bendravimo salygos visokeriopai riboja kalbos vartotoja ar mokinj ir jo

pasnekova.

Fizinés salygos:

a) sakytinés kalbos:

- tarties aiSkumas;

- aplinkos triuk$mas (traukiniai, léktuvai, atmosferos trukdziai ir t. t.);

- trukdziai (pilnos gatvés, prekybos centrai, barai, vakaréliai, diskotekos ir t. t.);

- iSkraipymai (prastas telefono rysys, radijo, skelbimy per garsiakalbj klausy-
mas);

- oro salygos (véjas, ypatingas Saltis ir t. t.).

b) rasytinés kalbos:

- prasta spaudinio kopija;

- nejskaitoma rasysena;

- prastas apSvietimas ir t. t.

Socialinés salygos:

- pasnekovy skaicius ir kiek jie tarpusavyje pazistami;

- dalyviy statusas vienas kito atzvilgiu (galia ir solidarumas ir t. t.);

- klausytojy - atviry ar slapty - buvimas ar nebuvimas;

- dalyviy tarpusavio santykiai (pavyzdziui, draugiSkumas ar priesiskumas,
bendradarbiavimas).

Laiko ribojimas:

- skirtingos laiko ribos kalbanciajam / klausanciajam (realus laikas) bei ra-
$anciajam / skaitanciajam (lankstesné situacija);

- pasirengimo kalbai, pranesimui ir pan. laikas (pavyzdziui, improvizuojama,
kalbama pagal $ablona ar pasirengiama i$ anksto);

- laiko, skirto pasikeitimui replikomis ir bendravimui, ribojimas (pavyzdziui,
deél taisykliy, iSlaidy, svarbesniy reikaly ir jsipareigojimy).

Kitokie apribojimai: finansiniai, nerima keliancios situacijos (pavyzdziui, egza-

minai) ir t. t.

Visy kalbétoju, ypa¢ mokiniy, gebéjimas parodyti savo kalbos kompetencija vei-

kiant didzia dalimi priklauso nuo fiziniy bendravimo salygy. Kalbos atpazinima ge-

rokai sunkina pavyzdziuose minimi triuksmas, trukdziai ir iSkraipymai. Gebéjimas
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veiksmingai ir patikimai veikti esant sunkioms salygoms gali buti lemtingai svarbus,
tarkim, oro bendroviy lakanams, klausantiems leidimosi nurodymuy, - jie neturi teisés
suklysti. Mokantis perteikti viesuosius skelbimus uzsienio kalba juos reikia ypac aiskiai
tarti, kartoti svarbiausius Zodzius ir t. t., kad buty garantuota, jog bus suprasta. Daznai
pasitaiko, kad kalbos laboratorijose naudojami kelis kartus perrasyti jrasai, kuriuose
girdimas toks pasalinis triuksmas ir iSkraipymai, kad skaitomame tekste tai buty nepri-
imtina, ir tokie dalykai rimtai trukdo mokytis kalbos.

Reikeéty pasirapinti, kad kandidatai, atlikdami klausymo supratimo testa, turéty
vienodas salygas. Panasiai — pakeitus, kas keistina, - turéty vykti ir skaitymo supratimo
ar raSymo testas. Mokytojams ir testuotojams taip pat reikéty zinoti, kokig jtaka so-
cialinés salygos ir laiko ribojimas daro mokymosi procesui, klasés saveikai, taip pat ir

mokinio kompetencijai ar jo gebéjimams veikti tam tikroje situacijoje.
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5 lentelé. ISorinis vartojimo kontekstas: aprasomosios kategorijos

Sritys Vietos Institucijos Asmenys
Asmeninio namai: namas, kambariai, | Seima seneliai, tévai, palikuoniai,
gyvenimo sodas visuomeniniai broliai, seserys, tetos, dédés,

savi tinklai pusbroliai, pusseserés, Zmonos
Seimos ar vyro pusés giminés, sutuokti-
draugy niai, bi¢iuliai, draugai, pazjstami
nepazjstamujy
viesbucio, poilsio namy
kambariai
kaimas, pajuris
Vie$osios vieSosios vietos: gatvés, valdzia visuomenés nariai
veiklos aikstés, parkai politinés jégos pareigtinai
visuomeninis transportas teismai parduotuvés darbuotojai
parduotuvés, turgts sveikatos apsauga policija, armija, saugumas
ligoninés, poliklinikos, gy- | paslaugy sistema vairuotojai, kontrolieriai
dytojy kabinetai draugijos keleiviai
sporto stadionai, aikstés, salés | politinés partijos Zaidéjai, aistruoliai, ziirovai
teatrai, kinai, pramogos klasés aktoriai, publika
restoranai, barai, vieSbuciai padavéjai, baro darbuotojai
$ventyklos registratoriai
dvasininkai, tikintieji
Profesinés jstaigos firmos darbdaviai ir darbuotojai
veiklos gamyklos tarptautinés korporacijos | vadybininkai
dirbtuvés valstybinés pramonés kolegos
uostai, gelezinkeliai $akos pavaldiniai
akiai profesinés sajungos bendradarbiai
oro uostai klientai
parduotuves pirkéjai
paslaugy sfera registratoriai, sekretoriai
vieSbuciai valytojai
valstybés tarnyba
Mokymo mokyklos: salés, klasés, mokyklos mokytojai
ir mokymosi zaidimy aikstelés, sporto kolegijos mokomasis personalas
aikstelés, koridoriai universitetai mokyklos vadovai

kolegijos

universitetai
auditorijos

seminary kabinetai
studenty sajunga
studenty bendrabucdiai
laboratorijos
valgyklos

mokslo draugijos
profesinés jstaigos
suaugusiujy mokymo
institucijos

tévai

klasés draugai

déstytojai: profesoriai, docentai,
lektoriai, asistentai

mokslo draugai

bibliotekos ir laboratorijy dar-
buotojai

valgyklos darbuotojai

valytojai

budétojai, sekretoriai
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Objektai Ivykiai Veiksmai Tekstai
baldai Seimos Sventés kasdieniai darbai, pvz., teletekstai
drabuziai staigmenos rengimasis, valgio gami- | garantijos
namy apyvokos reikmenys jvykiai, nelaimingi atsiti- | nimas, valgymas, skal- receptai
zaislai, jrankiai, asmeninés kimai bimas instrukcijos, nuro-
higienos reikmenys gamtos reiskiniai meistravimas, sodinin- | dymai
meno objektai, knygos vakaréliai, sveciavimasis | kysté romanai

laukiniai ir naminiai gyvinai,
augintiniai

medziai, augalai, pievos, tven-
kiniai

ukineés prekeés

krepsiai

poilsio ir sporto reikmenys

pasivaiksciojimas, vaziné-
jimas dviraciu, motociklu
atostogos, ekskursijos
sporto jvykiai

skaitymas, radijo klausy-
mas ir TV ziaréjimas
pramogos

pomeégiai

Zaidimai ir sportas

laikras$¢iai, Zurnalai
pastu siunciama rekla-
miné medZiaga
brositiros

asmeniniai laiSkai
radijo laidos ir garso
jrasai

pinigai, piniginés

anketos

prekés

ginklai

kuprinés

dézés, kelionés krepsiai
kamuoliai

programos

maistas, gérimai, uzkandziai
pasai, leidimai

atsitikimai

avarijos, ligos

viesieji susirinkimai
bylos tyrimai, nagrinéji-
mai teisme

skandalai, baudos, arestai
rungtynés, varzybos
spektakliai

vestuves, laidotuves

pirkimas ir naudojimasis
paslaugomis
naudojimasis medicinos
paslaugomis

keliavimas automobi-
liais, gelezinkeliu, laivu,
léktuvu

vie$ieji renginiai ir lais-
valaikio veikla

pamaldos

viesieji pranesimai ir
skelbimai

etiketés ir pakuotés
informaciniai lapeliai,
grafitai

bilietai, tvarkarasciai
skelbimai, taisyklés
programos

sutartys
valgiarasciai
sakraliniai tekstai,
pamokslai, giesmés

biury jranga
pramonés jrengimai
amatininky jrankai

susirinkimai

interviu

priémimai
konferencijos

mugeés

konsultacijos

sezoniniai i$pardavimai
nelaimingi atsitikimai
gamyboje

darbo gincai

verslo administravimas
pramonés vadyba
gamybos procesai
jstaigos darbo tvarka
vezimas sunkvezimiais
pardavimas

prekyba, rinkodara
kompiuteriy naudojimas
jstaigos techninis aptar-
navimas

verslo laiskai
ataskaitos

darbo saugos taisyklés
naudojimo instruk-
cijos

nuostatai

reklaminé medziaga
etiketés ir pakuotés
pareigybiy aprasai
iskabos

vizitinés kortelés

raSymo reikmenys
mokyklinés uniformos
zaidimy jranga ir apranga
maistas

garso ir vaizdo jranga
klasés lenta ir kreida
kompiuteriai

portfeliai ir kuprinés

mokslo mety pradzia
stojimas

baigimas

lankymas ir mainai
tévy dienos

sporto dienos, varzybos
drausmeés problemos

susirinkimai
pamokos

Zaidimai

Zaidimy laikas

klubai ir draugijos
paskaitos, esé raSymas
laboratoriniai darbai
darbas bibliotekose
seminarai ir konsultacijos
namy darbai

debatai ir diskusijos

autentiski tekstai (kity
sriciy)

vadoveéliai, skaitiniai
Zinynai

tekstai klasés lentoje
jvairas uzrasai
kompiuterio ekrano
tekstai

videotekstai
pratyby sasiuviniai
zurnaly straipsniai
santraukos

zodynai
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»~Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nuspresti:

« kaip fizinés sqlygos, kuriomis mokinys turés bendrauti, paveiks tai, ko is
jo reikalaujama atlikti;

< kaip pasnekovy skaicius ir budas paveiks tai, ko is mokinio reikalaujama
atlikti;

< per kiek laiko mokinys turés atlikti ko prasomas.

4.1.4. Kalbos vartotojo ar mokinio mentalinis kontekstas

ISorinis kontekstas yra labai gerai organizuotas, ir tai nepriklauso nuo individo.
Tas organizavimas yra nepaprastai jvairus. Jis labai puikiai iSreiSkia pasaulj, subtiliau-
siai atspindima konkrecios bendruomenés kalboje, kuria kalbétojai jsisavina bresdami,
mokydamiesi ir kaupdami patirtj mazy maziausia tiek, kiek jiems atrodo svarbu. Ta-
Ciau $is iSorinis kontekstas yra gerokai per jvairus, kad buty galima remtis juo veikiant
ar net ir suvokti visa jo sudétinguma, todél jj, kaip lemiama komunikacinio jvykio
veiksnj, turime atskirti nuo kalbos vartotojo ar mokinio mentalinio konteksto.

ISorinis kontekstas kalbos vartotojo yra suvokiamas ir interpretuojamas:

- jutimo organais;

. démesio mechanizmu;

- ilgalaike patirtimi, veikiancia atmintj, asociacijas ir konotacijas;

- praktine daikty, jvykiy klasifikacija ir t. t.;

- kalbine kategorizacija.

Sie veiksniai turi jtakos tam, kaip kalbos vartotojas suvokia konteksta. Kiek suvok-
tas kontekstas i$ anksto paruosia mentalinj konteksta komunikacijos jvykiui, lemia tai,
kiek tinkami yra kalbos vartotojo:

ketinimai jsitraukti j komunikacija;

mgstymas: mastymo tékmé, mintys, jausmai, pojuciai, jspudziai ir t. t., iSkylantys
samoneéje;

litkesciai, remiantis ankstesne patirtimi;

apmaqstymas: mastymo procesy taikymas patirciai (pavyzdziui, dedukcija, in-

dukcija);
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poreikiai, potroskiai, motyvai, interesai, kurie lemia sprendima veikti;

sqlygos ir apribojimai, varzantys ir reguliuojantys veiksmo pasirinkima;
psichiné biisena (nuovargis, jaudinimasis ir t. t.), sveikata ir asmeninés savybés
(zr. 5.1.3 skyrelj).

Taigi mentalinis kontekstas neapsiriboja tik informacijos apie tiesiogiai stebima
iSorinj konteksta turinio redukavimu. Mastyma netgi labiau gali veikti atmintis, su-
kauptos zinios, vaizduoté ir kiti vidiniai pazintiniai (ir jausminiai) procesai. Tokiu
atveju produkuojama kalba tik menkai susijusi su stebimu i$oriniu kontekstu. Pavyz-
dys galéty buti egzaminuojamasis tuscioje auditorijoje, matematikas ar poetas savo
kabinete.

ISorinés salygos ir apribojimai taip pat yra svarbus tiek, kiek kalbos vartotojas ar
mokinys juos pazjsta, priima ir prie jy prisitaiko (ar neprisitaiko). Tai labai priklauso
nuo to, kaip Zmogus interpretuoja situacija remdamasis savo bendrosiomis kompeten-

cijomis (zr. 5.1 skyrelj), kaip antai ankstesnés zinios, vertybés ir jsitikinimai.

»Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nuspresti:

«  kokias prielaidas galima padaryti dél mokinio gebéjimo stebéti isorinj
komunikacijos kontekstq ir nustatyti jo esmines ypatybes;

«  kiek komunikacinés ir mokymosi veiklos riisys susijusios su mokinio po-
troskiais, motyvais ir interesais;

«  kiek mokiniui reikia apmgqstyti savo patirtj;

«  kokiu budu mokinio mentalinés ypatybés lemia ir varZo komunikacijg.

4.1.5. Mentalinis pasnekovo (pasnekovy) kontekstas

Analizuojant komunikacijos jvykj butina turéti omenyje ir kalbos vartotojo pasne-
kova. Bendravimo poreikis leidzia manyti esant ,komunikacine¢ spraga®, kuri gali buti
uzpildyta dél to, kad kalbos vartotojo ir jo pasnekovo mentalinis kontekstas is dalies
sutampa.

Bendraujant akis j akj iSorinis kalbos vartotojo ir pasnekovo (pasnekovy) kon-
tekstas yra tas pats (jei tik néra tokiy lemtingy elementy, dél kuriy susidaryty kitoks

kontekstas), taciau dél iSvardyty priezasciy konteksta jie suvokia ir interpretuoja skir-
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tingai. Komunikaciné veikla — daznai visa ar bent i§ dalies - skiriama tam, kad situacija
bity suprantama kuo panasiau, ir dél to bendravimas buty veiksmingesnis ir dalyviai
pasiekty savo tiksly. Gali butti, kad reikia pasikeisti faktine informacija. Sunkiau yra tais
atvejais, kai skiriasi vertybés ir jsitikinimai, mandagumo normos, socialiniai likesciai
ir pan., kuriais remiamasi interpretuojant saveika, nebent pasnekovai buty issiugde
tinkama tarpkultirinj samoninguma.

Pasnekovas (pasnekovai) gali buti veikiamas (veikiami) visiskai ar i§ dalies kito-
kiy salygy ir apribojimy negu kalbos vartotojas ir skirtingai j tai reaguoti. Pavyzdziui,
darbuotojas, kalbantis per garsiakalbj, gali nezinoti, kaip prastai jis veikia. Vienas i§
kalbanc¢iy telefonu pasnekovy gali turéti daug laisvo laiko, o kito gali laukti klientas ir

pan. Tokie skirtumai daro labai didele jtaka kalbos vartotojui.

»Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nuspresti:
«  kiek mokiniui reikés prisitaikyti prie iSorinio pasnekovo konteksto;

« kaip geriausiai iSmokyti mokinj prisitaikyti prie tokio konteksto.

4.2. Komunikacijos temos

Skirtingose srityse isskirtinos konkreciy komunikaciniy veiksmy femos; butent tais
klausimais yra kuriamas diskursas, kalbama, mastoma ar raoma. Teminés kategorijos gali
buti skirstomos jvairiai. Viena i$ tokiy klasifikacijy, apimanti temas, potemes ir ,,konkre-
Ciasias savokas®, pateikiama angly kalbos ,,Slenkscio® (Threshold level 1990) 7 skyriuje:

1. Asmens tapatybeé
. Namas ir namai, aplinka
. Kasdienis gyvenimas
. Laisvalaikis, pramogos
. Kelionés
. Santykiai su kitais Zmonémis
. Sveikata ir higiena

. Svietimas ir mokslas

O 00 N N Ul R~ W

. Apsipirkimas

10. Maistas ir gérimai
11. Paslaugos

12. Vietos
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13. Kalba
14. Oras

Kiekvienoje i§ nurodyty temy iSskiriamos potemés. Pavyzdziui, 4 tema - ,,Laisva-

laikis ir pramogos® — gali turéti tokias potemes:
4.1. Poilsis

4.2. Pomégiai ir interesai

4.3. Radijas, televizija

4.4. Kinas, teatras, koncertai ir kt.

4.5. Parodos, muziejai ir kt.

4.6. Intelektiné ir meniné veikla

4.7. Sportas
4.8. Spauda

Atrenkamos kiekvienos i$ potemiy ,konkreciosios sgvokos®. Siuo atzvilgiu ypac

svarbios 5 lenteléje iSvardytos kategorijos, nurodancios vietas, institucijas ir pan. Pa-

vyzdziui, angly kalbos ,,Slenksc¢io® autoriai 4.7 punkta Sportas tikslina taip:

1.

. Institucijos: sportas, klubas, komanda

AN U1 WD

Vietos: laukas, aikstelé, stadionas

. Veikéjai: zaidéjas
. Objektai: kortos, kamuolys
. Ivykiai: bégimas, zaidimas

. Veiksmai: ziaréti, zaisti (+ sporto Sakos pavadinimas), bégti, laiméti, pralaiméti,

suzaisti lygiosiomis

Akivaizdu, kad butent tokia temy, potemiy ir konkreciujy savoky atranka ir toks

grupavimas néra galutiniai. Tai sprendzia autoriai? jverting savo mokiniy komunika-

cinius poreikius. Galima pastebéti, kad dauguma i$ iSvardyty temy yra i§ asmeninio

gyvenimo ir vieSosios srities, nes tai tinkama laikinai atvykusiesiems j $alj ir vargu ar

ketinantiesiems cia jsidarbinti ar mokytis. Kai kurios temos (pavyzdziui, 4 teminé gru-

pé) i$ dalies priklauso asmeninio gyvenimo, o i§ dalies — vie$ajai sritims. ,Metmeny*

2 Lietuviskojo ,,Slenksc¢io® (1997) autoriy pasirinkimas yra kitoks atsizvelgiant j tai, kad ,,Slenkstis“ skiriamas ne
tik laikinai atvykusiesiems, bet ir gyvenantiesiems ar ketinantiesiems gyventi Lietuvoje. Kitoks yra ir temy eilis-
kumas (pavyzdziui, 4 tema yra ne Laisvalaikis, o Kasdienis gyvenimas), ir suskirstymas (atskirai nepateikiamos
temos Kalba ir Oras).
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naudotojai, taip pat pagal galimybe konkretiis mokiniai, remdamiesi komunikaciniais
poreikiais, motyvacija, savo budo bruozais ir iSgalémis, patys nuspres, kokia sritis ar
sritys juos domina. Pavyzdziui, jei kalbos mokomasi jsidarbinimo tikslais, galima mo-
kytis konkretiems mokiniams svarbios profesinés veiklos temos. Vidurinés mokyklos
aukstesniy klasiy mokiniai gali detaliau sustoti prie mokslo, technikos, ekonomikos ir
pan. temy. Jei svetimoji kalba yra mokymo kalba, tai tuo atveju temos neisvengiamai

siejamos su mokomuoju dalyku.

»Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nuspresti:

«  kokiomis pasirinkty sriciy temomis mokiniui reikés, jis bus iSmokytas ar
is jo bus reikalaujama kalbéti;

«  su kokiomis kiekvienos temos potemémis jis gebés susidoroti;

kokias kiekvienos temos ar potemés konkrecigsias sqvokas, susijusias su
vietomis, institucijomis, asmenimis, objektais ir jvykiais, mokiniui reikés,

jis bus parengtas ar is jo bus reikalaujama vartoti.

4.3. Komunikacinés uzduotys ir tikslai

4.3.1. Kalbos vartotojas pradeda bendrauti su vienu ar keliais pasnekovais tam,
kad konkrecioje situacijoje patenkinty savo poreikius. Asmeninio gyvenimo srityje gali
buti norima prablaskyti pasnekova kalbantis apie Seima, draugus, mégstamus ir ne-
meégstamus dalykus, patirtj, pasikeisti nuomonémis ir kt. Viesosios veiklos sferoje pa-
prastai buty reikaly tvarkymas, pavyzdziui, nusipirkti gera drabuzj uz normalia kaina.
Profesinés veiklos srityje poreikis gali buiti suprasti naujas taisykles ir jy reiksme klien-
tui. Mokymo ir mokymosi srityje — dalyvauti vaidmeny zaidime ar seminare, parayti

pranesima nurodyta tema konferencijai ar spaudai ir pan.

4.3.2. Mety metais buvo analizuojami poreikiai ir tyrinéjama kalba, daug prirasy-
ta apie kalbos vartojimo uzduotis, kurioms mokinys turéty buti parengtas ir kurias gali
reikéti jam atlikti, kad patenkinty savo reikmes jvairiose skirtingy bendravimo sric¢iy
situacijose. Vienas i§ daugelio pavyzdziy - komunikaciniy profesinés veiklos srities uz-

duociy sarasas i$ angly kalbos ,,Slenkscio® 2 skyriaus 1.12 skyrelio.
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Bendravimas darbe

Kaip laikinai atvykes i $alj mokinys turéty mokeéti:

- gauti leidima dirbti atsizvelgdamas j galiojancius jstatymus;

- gauti informacijos (pavyzdziui, jdarbinimo agentiirose) apie reikiama profesija,
laisvas darbo vietas ir jdarbinimo salygas (pavyzdziui, apie pareigybiy aprass,
atlyginima, darbo jstatymus, darbo grafika ir atostogas, ispéjimo apie atleidima
i$ darbo laika);

- perskaityti darbo skelbimus;

- parasyti prasymga priimti i darbg ir dalyvauti pokalbyje, Zodziu ar rastu pateikti
informacija apie save, savo kvalifikacijg ir patirtj ir atsakyti j klausimus apie tai;

- suprasti ir atlikti formalumus, susijusius su jdarbinimu;

- suprasti ir paklausti apie pareigas darbe;

- suprasti darbo saugos taisykles ir instrukcijas;

- pranesti apie nelaiminga atsitikima ir parasyti prasyma dél zalos atlyginimo;

- naudotis socialinés apsaugos programomis;

- tinkamu budu kreiptis j virSininkus, kolegas ir pavaldinius;

- dalyvauti visuomeniniame jmonés ar organizacijos gyvenime (pavyzdziui, val-

gykloje, sporto saléje, klube ir pan.).

Kaip jj priémusios visuomenés narys mokinys turéty mokéti pagelbéti svetimkal-
biui ar gimtakalbiui susidoroti su minétomis uzduotimis.
Angly kalbos ,,Slenksc¢io 7 skyriaus 1 dalyje pateikiama uzduodiy i$§ asmeninio

gyvenimo srities.

Asmens tapatybé

Mokiniai geba pasakyti, kas jie yra, pasakyti savo varda paraidziui, pasakyti adresa, telefono
numerj, pasakyti, kur ir kada gimé, nurodyti savo amziu, lytj, pasakyti, ar yra vede (iStekéju-
sios), ar ne, nurodyti savo tautybe, pasakyti, i§ kur jie yra kile, kuo ver¢iasi, apibadinti savo
$eima, pasakyti, ar jie tikintieji, jei taip — kokio tikéjimo, i$vardyti, kas jiems patinka ir kas ne,

gauti informacijos i§ kity Zmoniuy ir / ar suprasti panasia informacija.

Praktikai (mokytojai, vadovéliy autoriai, egzaminuotojai, mokomuyjy programuy
rengéjai ir pan.), kalbos vartotojai (tévai, auklétojai, tarnautojai ir pan.) ir patys mo-
kiniai tokj smulky ir konkrety komunikaciniy uzduociy aprasa laiko labai naudingu
ir skatinan¢iu mokymo procesa - kaip tiksl{ iSvardijima. Vis délto uzduociy yra be

galo daug. Nejmanoma bendruose metmenyse smulkiai i$vardyti visy komunikaciniy
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uzduociu, kurias gyvenime gali reiketi atlikti. Praktikai turi apgalvoti savo mokiniy

poreikius ir tada, tinkamai naudodamiesi ,,Metmenimis“ (placiau zr. 7 skyriy), tiksliai

nuspresti, kurias komunikacines uzduotis atlikti mokiniai turéty buti mokomi. Kartu

jie turéty buti mokomi analizuoti savo komunikacinius poreikius, taip skatinant juos

mokytis samoningiau ir savarankiskiau.

»Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, esant reikalui, nuspresti:

«  kokias komunikacines uzduotis mokiniui reikés, jis bus ismokytas ar is
jo bus reikalaujama atlikti asmeninio gyvenimo, viesosios veiklos, profe-
sinés veiklos ir / ar mokymo bei mokymosi srityse;

«  kokiais mokinio poreikiais grindzZiama uzduociy atranka.

4.3.3. Mokymo ir mokymosi srityje pravartu skirti, kurias uzduotis mokiniai yra

iSmokyti / prasomi atlikti kaip kalbos vartotojai, o kurios yra mokymo proceso dalis.

Uzduotis, kurios yra planavimo, atlikimo ir kalbos mokymo ar mokymosi priemo-

né, reikalui esant, buty galima apibudinti pasakant:

uzduociy tipq, pavyzdziui, imitavimas, vaidmeny zaidimas, bendravimas klaséje
ir pan.;

tikslus, pavyzdziui, mokomieji visos grupés tikslai, juy sasajos su skirtingais ir
maziau nuspéjamais mokiniy tikslais;

ivestj, pavyzdziui, nurodymai, mokytojy ir / ar mokiniy atrinkta ar sudaryta
medziaga;

rezultatus, pavyzdziui, konkretas darbai: tekstai, santraukos, lentelés, pateiktys
ir pan., ir mokymosi rezultatai: iSaugusi kompetencija, samoningumas, suprati-
mas, strategijos, patirtis priimti sprendimus ir tartis ir t. t.;

darbg, pavyzdziui, pazintinis / emocinis, fizinis / mastymo, grupémis / poro-
mis / individualus, procesai: recepcija ir produkcija ar pan. (zr. 4.5 skyrelj);
dalyviy vaidmenis tiek atliekant, tiek planuojant uzduotj ir jai vadovaujant;
kontrolg ir uzduoties atlikimo vertinimg remiantis tokiais kriterijais: svarba, ti-

kétini sunkumai ir apribojimai, taip pat tinkamumas.

Placiau apie uzduociy vaidmenj mokantis ir mokant kalbos rasoma 7 skyriuje.
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»~Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nuspresti:
kokias uzduotis mokiniui reikés, jis bus iSmokytas ar is jo bus reikalau-
jama atlikti mokymo bei mokymosi srityje:
- siekdami kokio nors tikslo kaip reglamentuotos tikslingos sqveikos
(projekty, imitavimo, vaidmeny Zaidimy ir pan.) dalyviai;
- tais atvejais, kai K2 (antroji kalba) yra mokomoji kalba:
a) tos pacios kalbos;

b) kity programiniy dalyky ir t. t.

4.3.4. Kalbos vartojimas pramogai

Kalbos vartojimas siekiant pasilinksminti turi didele reik§me jos mokantis ir jg
tobulinant, tac¢iau neapsiriboja mokymo ir mokymosi sritimi. Galima pateikti jvairiy
kalbos vartojimo S$iais tikslais pavyzdziy.

Grupiniai kalbiniai zaidimai:

sakytiniai (klaidingi pasakojimai arba ,rasti klaida“: kas, kur, kada ir pan.);
raSytiniai (,,kartuvés® ir pan.);

garsiniai ar vaizdiniai (paveiksléliy loto ir pan.);

stalo zaidimai ir Zaidimai kortomis;

$arados, pantomima ir pan.

Individualus zaidimai:
galvosukiai (kryziazodziai, rebusai, anagramos ir pan.);

televizijos ir radijo zaidimai.

Juokai (kalamburai ir pan.), pavyzdziui:
reklaminiuose skelbimuose (pavyzdziui: Langai - greiti kaip tavo norai);
laikrasciy straipsniy pavadinimuose (pavyzdziui: ,,Kojg vél pakiso automobilio
gedimas®);

grafituose (pavyzdziui: Niekada man meilés nebus per daug).
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4.3.5. Kalbos vartojimas estetiniais tikslais

Vaizdingas ir karybiskas kalbos vartojimas yra vertybé tiek mokymo bei mokymosi
kontekste, tiek ir pats savaime. Estetiniais tikslais gali buti skaitoma, klausoma (recepciné
veikla), raSoma, kalbama (produkciné veikla), taip pat $nekamasi su kitais ir tarpininkau-
jama, taigi ir sakytine, ir rasytine forma (zr. 4.4.4 skyrelj). Tai buty tokia veikla:

- dainavimas (lopsinés, liaudies, populiariosios dainos ir t. t.);

- atpasakojimas ir perkarimas (Zodziu ir rastu);

- vaizdingy teksty (apsakymu, eilérasc¢iy ir pan.) klausymas, skaitymas, rasymas
ir deklamavimas, taip pat ir audiovizualiniy teksty, animaciniy filmy, piestujy
pasakojimy ir pan. zitréjimas ar skaitymas;

- vaidinimas (pagal scenarijy ir be jo);

- literatariniy teksty karimas, suvokimas ir atlikimas, pavyzdziui, teksty skaity-
mas ir karimas (trumpy apsakymuy, romanu, eilérasciy ir kt.); koncerty, spek-

takliy, opery ir pan. atlikimas ir Ziaré¢jimas ar klausymas.

Nors gali pasirodyti, kad toks glaustas tradiciskai laikomo esminiu, daznai ir vy-
raujancio svetimuyjy kalby mokymosi aukstesnése klasése ir aukstosiose mokyklose as-
pekto apibudinimas reiskia, kad jis nelaikomas svarbiu, taciau tai klaidingas jspudis.
Tauty ir regiony literatira yra didziausias indélis | Europos kultiros pavelda, Euro-
pos Tarybos nuomone, - ,vertingiausias bendras turtas, kurj dera saugoti ir plésti®
Literatura studijuojama ne tik ir ne tiek estetiniais, kiek Svieciamaisiais, intelektiniais,
dvasiniais ir emociniais tikslais. Labai tikimasi, kad literatiiros mokytojai, dirbantys su
jvairaus lygio mokiniais, supras, jog galima ir reikia pasinaudoti daugeliu ,Metmeny*

skyriy tam, kad jy mokymo tikslai ir metodai buty skaidresni.

»Metmeny“ naudotojai turéty apmastyti ir, reikalui esant, nuspresti:
«  kokiais pramoginiais ir estetiniais tikslais mokiniui reikés, jis bus ismo-

kytas ar is jo bus reikalaujama vartoti kalbq.
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4.4. Komunikacinés kalbinés veiklos rusys ir strategijos

Kad atlikty komunikacines uzduotis, kalbos vartotojai turi imtis kokios nors ko-
munikacinés kalbinés veiklos ir taikyti komunikacines strategijas.

Daugelis komunikacinés veiklos rasiy, pavyzdziui, pokalbis ir susirasinéjimas, yra
sqveika, kitaip tariant, dalyviai keiciasi adresanto / adresato vaidmenimis, daznai net
po keleta karty.

Kitais atvejais, kai kalba yra jrasyta ar transliuojama per radija ar televizija, kai
paraSytas tekstas yra i§siunciamas ar iSspausdinamas, adresantai yra atskiriami nuo
adresaty, pastarieji gali biti net nepaZjstami, negalintys atsakyti. Siais atvejais komuni-
kacijos jvykis laikomas teksto sakymu (kalbéjimu), rasymu, klausymu ar skaitymu.

Daugeliu atvejy kalbos vartotojas, kaip kalbantysis ar rasantysis, kuria teksta, kad
issakyty savo mintis. Kitais atvejais veikia kaip bendravimo tarpininkas (daznai ,vei-
kiantis“ skirtingomis kalbomis, bet nebutinai) tarp dviejy ar daugiau asmenu, kurie
deél kokiy nors priezasciy negali bendrauti tiesiogiai. Toks tarpininkavimas gali buti
saveikus ar nesgveikus.

Daugelyje - jei ne daugumoje - situacijy vyksta jvairiopa veikla. Pavyzdziui, mo-
kykloje per kalbos pamokas mokiniui gali reikéti klausytis mokytojo aiskinimo, tyliai
ar garsiai skaityti vadovélj, bendrauti su kitais mokiniais dirbant grupémis ar projekte,
rastu atlikti pratimus ar kurti rasinius, netgi tarpininkauti mokyklos veikloje arba no-
rint pagelbeti kitam mokiniui.

Strategijos — tai priemoneés, kurias kalbos vartotojas naudoja, kad sutelkty bei suba-
lansuoty savo isteklius ir panaudoty gebéjimus bei pritaikyty veikimo budus taip, kad
atitikty komunikacijos konteksto reikalavimus ir sékmingai bei ekonomiskiausiai iki
galo atlikty konkrecia uzduotj priklausomai nuo konkretaus tikslo. Todél j komunika-
cines strategijas nereikéty zitréti kaip j nejgalumo modelius - kaip budus kompensuoti
kalbos spragas ar nesusikalbéjima. Gimtakalbiai nuolat taiko visy rasiy komunikacines
strategijas, kai tik kuri ju tinka iskilusiems komunikaciniams poreikiams patenkinti
(strategijy rasys aptariamos toliau).

Komunikaciniy strategijuy naudojimu galima laikyti metakognityviniy principy -
isankstinio planavimo, atlikimo, stebéjimo ir taisymo - taikyma atliekant jvairig komu-
nikacine veikla: recepcijos, saveikos, produkcijos ir tarpininkavimo. Zodis strategijos
vartojamas jvairiomis reikimémis. Cia jis reikia tokios veiksmy sekos pasirinkima,
kad baty didziausias poveikis. Gebéjimai, kuriy butinai reikia vien sakytiniams ar ra-

$ytiniams zodziams suprasti ar istarti (pavyzdziui, garsy tékmeés skaidymas i reik§me
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turinciy zodziy virtine), laikomi Zemesniais uz tuos, kurie budingi komunikacijos pro-
cesui (zr. 4.5 skyrelj).

Kalbos mokymosi pazanga aikiausiai matyti i§ mokinio gebéjimo atlikti komu-
nikacine kalbine veiklg ir taikyti komunikacines strategijas. Todél pastarosios yra tin-
kamas pagrindas kalbos gebéjimams iddéstyti skalése. Siame skyriuje sialoma, kaip pa-

teikti skalése gebéjimus jvairiais veiklos rusiy ir aptariamy strategijy aspektais.

4.4.1. Produkcinés veiklos risys ir strategijos

Produkcinés veiklos rasys ir strategijos apima ir kalbéjima, ir rasyma.

4.4.1.1. Sakytiné produkcija (kalbéjimas). Kalbos vartotojas zodziu kuria teksta,

kuris pateikiamas vienam ar daugiau klausytojy. Kalbéjimo pavyzdziai buty tokie:

- viesosios kalbos (informaciniai prane§imai, nurodymai ir t. t.);
kalbéjimas auditorijai (kalbos viesuose posédziuose, universiteto paskaitos, pa-

mokslai, renginiai, sporto komentarai, prekiy ar paslaugy pristatymai ir t. t.).

Kalbéjimo veikla apimty, pavyzdziui:

- parasyto teksto skaityma garsiai;
kalbéjima remiantis konspektu, parasytu tekstu ar vaizdinémis priemonémis
(diagramomis, paveiksléliais, lentelémis ir t. t.);
repetuoto vaidmens atlikima;

- spontaniska kalbéjima;

dainavima.

Toliau pateikiamos tokios skalés:

- bendrosios sakytinés produkcijos;
iSplétoto monologo: patirties apibiidinimo;

- i$plétoto monologo: argumentavimo (pavyzdziui, debatuose);
viesujy skelbimu;

- kalbéjimo auditorijai.
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BENDROJI SAKYTINE PRODUKCIJA

C2

Geba kalbéti aiskiai, sklandziai, geros struktiiros logiskas kalbéjimas padeda klausytojui paste-
béti ir jsiminti svarbius dalykus.

C1

Geba aiskiai, detaliai apibudinti ir pristatyti sudétingus dalykus, siedamas potemes, plétodamas
tam tikras mintis ir baigdamas tinkama i$vada.

B2

Geba aiskiai, metodiskai plétodamas mintis apibudinti ir pristatyti dalykus pabrézdamas tai, kas
svarbu, ir paremdamas reik§mingomis detalémis.

Geba aiskiai, smulkiai apibudinti ir pristatyti daugelj dalyky, susijusiy su savo interesy sritimi,
iSplétodamas ir pagrjsdamas mintis papildomais teiginiais ir tinkamais pavyzdziais.

B1

Geba gana laisvai tiesmukai apibudinti kokj nors dalyka, susijusj su specialybe, nuosekliai dés-
tydamas mintis.

A2

Geba paprastai apibudinti ar pristatyti Zmones, gyvenimo ar darbo sglygas, dienotvarke, pasa-
kyti, kas patinka ir kas nepatinka, ir pan. paprasty fraziy rinkiniu ar nesusijusiais sakiniais.

Al

Geba pasakyti paprastas, dazniausiai pavienes frazes apie zmones ir vietas.

ISPLETOTAS MONOLOGAS: patirties apibiidinimas

C2

Geba aiskiai, sklandziai, detaliai ir daznai jsimintinai apibudinti.

C1

Geba aigkiai, detaliai apibudinti sudétingus dalykus.
Geba nuodugniai apibudinti ir pasakoti, jungdamas potemes, plétodamas tam tikras mintis ir
pateikdamas tinkama iSvada.

B2

Geba aigkiai, metodiskai apibudinti platy spektra dalyky, susijusiy su savo interesais.

B1

Geba tiesmukai apibudinti daugelj Zinomy savo interesy srities dalyky.

Geba gana laisvai tiesmukai pasakoti ar apibudinti, nuosekliai pateikdamas mintis.
Geba smulkiai papasakoti apie patirtj, apibtidindamas jausmus ir reakcijas.

Geba nupasakoti netikéto jvykio, pvz., avarijos, detales.

Geba papasakoti knygos ar filmo siuzetg ir pasakyti savo nuomong.

Geba apibudinti svajones, viltis, siekius.

Geba apibudinti tikrus ar jsivaizduojamus jvykius.

Geba pasakoti.

A2

Geba pasakoti ar kg nors apibudinti, pateikdamas paprastq minéiy sarasg. Geba apibudinti kas-
diene savo aplinka, pvz., zmones, vietas, darbo ar mokymosi patirtj.

Geba trumpai apibadinti jvykius ar veikla.

Geba apibudinti planus ar pasirengima ka daryti, jprocius ir kasdienius dalykus, praeities veikla
ir asmening patirtj.

Geba paprasta kalba apibuadinti ir palyginti sau priklausancius objektus.

Geba paaiskinti, kg mégsta ir ko nemégsta.

Geba apibudinti savo Seima, gyvenimo salygas, mokymosi patirtj, dabartinj ar ankstesnj (nese-
ng) darba.

Geba paprastais zodziais apibudinti zmones, vietas, nurodyti priklausomybe.

Al

Geba apibudinti save, pasakyti, kg daro ir kur gyvena.
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ISPLETOTAS MONOLOGAS: argumentavimas (pvz., debatuose)
C2 Neaptariama
C1 Neaptariama
Gali metodiskai argumentuoti, tinkamai pabrézdamas reik§mingas mintis ir paremdamas sva-
riomis detalémis.
B2 Geba aiskiai argumentuoti, savo nuomong isplésdamas ir paremdamas papildomomis mintimis
ir tinkamais pavyzdziais.
Geba logiskai sieti argumentus.
Geba paaiskinti pozitrj j svarby klausima, pateikdamas jvairiy pranasumy ir trakumy.
B1 Geba plétoti jrodymus pakankamai gerai, kad didziaja dalj laiko galima nesunkiai sekti.
Geba trumpai pagristi ir paaiskinti nuomones, planus ir veiksmus.
A2 Neaptariama
Al Neaptariama
VIESIEJI SKELBIMAI
C2 Neaptariama
1 Geba skelbimus pateikti laisvai, beveik be pastangy, pasitelkdamas loginj kirtj ir intonacija, kad
tiksliai perteikty subtiliausius reik§més atspalvius.
B2 Geba daugelio bendryjy temy skelbimus pateikti gana aiskiai, laisvai ir spontaniskai, nesukelda-
mas klausytojui jtampos ar nepatogumo.
Geba pateikti trumpus, i§ anksto parengtus pranesimus tema, susijusia su kasdieniais savo inte-
B1 |resy srities jvykiais, kurie nepaisant galimo labai stipraus kitos kalbos akcento ir intonacijos vis
délto yra aiskiai suprantami.
A2 Geba pateikti labai trumpus, i$ anksto parengtus pranesimus numatomo, i$mokto turinio, kurie
yra suprantami démesingam klausytojui.
Al Neaptariama

Pastaba. Sios dalinés skalés aptartys néra patikrintos empiriskai.
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KALBEJIMAS AUDITORIJAI

Geba pasitikédamas savimi ir i$rai$kingai pristatyti sudétinga, auditorijai nezinoma tema, lais-

C2 |vai komponuodamas savo kalbg ir prisitaikydamas prie auditorijos poreikiy.
Geba susidoroti su sunkiais klausimais, netgi jei auditorija nusiteikusi priesiskai.
Geba pateikti aisky geros struktiiros pranesima sudétinga tema, gana placiai i$skleisdamas ir
cl paremdamas savo poziiirj papildomomis mintimis, argumentais ir tinkamais pavyzdziais.
Geba tinkamai reaguoti, jei yra pertraukiamas, atsakydamas spontaniskai ir beveik be pastan-
gu-
Geba pateikti aiSky, metodiskai iSplétota pranesima, pabrézdamas reik§mingas mintis ir tinka-
mus argumentus.
Geba spontanigkai nukrypti nuo parengto teksto ir pratesti jdomias mintis, iskeltas klausytoju,
daznai kalbédamas nepaprastai laisvai ir lengvai rasdamas raiskos priemoniy.
B2
Geba pateikti aiSky i§ anksto parengta pranesima, paremdamas tam tikra poziiirj argumentais
LUz ar ,prie$* ir parodydamas jvairiy pasirinkéiy pranasumus ir trakumus.
Geba atsakyti | daugelj klausimy palyginti laisvai ir spontanigkai, nesukeldamas jtampos nei
sau, nei auditorijai.
Geba pateikti i$ anksto parengta tiesmukg prane$img savo srities zinomais klausimais, kalbé-
Bl jimas yra pakankamai aiskus, kad didziajq laiko dalj buty galima nesunkiai sekti, pagrindinés
mintys paaiskinamos pakankamai tiksliai.
Geba atsakyti j klausimus, bet gali paprasyti pakartoti, jei paklausta buvo greitakalbe.
Geba pateikti trumpg surepetuota pranesima tema, susijusia su kasdieniu savo gyvenimu, trum-
pai pagristi ir paaiskinti nuomones, planus ir veiksmus.
Geba atsakyti j nedaugelj tiesioginiy klausimuy.
A2
Geba pateikti trumpg surepetuotg elementary pranesima zinoma tema.
Geba atsakyti j ¢ia pat uzduodamus tiesioginius klausimus, jei gali paprasyti pakartoti ir jei yra
kas padeda suformuluoti atsakyma.
Al Geba perskaityti labai trumpa, i§ anksto parengta teksta, pavyzdziui, pristatyti kalbétoja, pasia-

lyti tosta.

Pastaba. Sios dalinés skalés aptartys sudarytos naujai pergrupuojant kity skaliy

aptarciy elementus.

»Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nuspresti:
«  kiek mokiniui reikés, kiek jis bus iSmokytas ar is jo bus reikalaujama
kurti sakytinj tekstq (kalbéti).

4.4.1.2. Rasytiné produkcija (rasymas). Kalbos vartotojas, kaip rasantysis, rastu

kuria teksta, kurj gauna vienas ar keli skaitytojai.
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Rasymo pavyzdziai buty tokie:

- ankety ir klausimyny pildymas;

- straipsniy zurnalams, laikras¢iams, informaciniams biuleteniams raSymas ir pan.;
- skelbimuy, plakaty kiirimas;

- pranesimuy, pastaby rasymas ir pan.;

- konspektavimas;

- diktanty raSymas;

- karybinis ir vaizdingas rasymas;

- asmeniniy ar dalykiniy laisky raSymas ir pan.

Toliau pateikiamos tokios skalés:
- bendrosios rasytinés produkcijos;
- karybinio rasymo;

+ praneSimy ir esé.

BENDROJI RASYTINE PRODUKCIJA

C2 Geba rasyti aiskiai, sklandziai, kurti sudétingus tinkamo ir paveikaus stiliaus tekstus, kuriy lo-
giSka struktiira padeda skaitytojui pastebéti reikimingas mintis.
Geba kurti aiskius, geros struktiiros tekstus sudétingomis temomis, pabrézti svarbiausius daly-

Cl |kus, i$plétoti ir paremti pozitrj $alutinémis mintimis, argumentais bei tinkamais pavyzdziais,
uzbaigti tinkama i$vada.

B2 Geba kurti aiskius, detalius tekstus jvairiomis temomis, susijusiomis su asmens interesais, api-
bendrindamas ir vertindamas jvairiy Saltiniy informacija ir argumentus.

Bl Geba kurti tiesmukus riglius tekstus daugeliu su savo interesy sritimi susijusiy temu, siedamas
trumpesnes atkarpas grandinine seka.

A2 Geba parasyti sekas paprasty fraziy ir sakiniy, juos jungdamas dazniausiai vartojamais jungtu-
kais, pavyzdziui, ir, bet, todél, kad.

Al | Geba parasyti paprastas pavienes frazes ir sakinius.

Pastaba. Sios ir kity dviejy daliniy skaliy (Kirybinio rasymo; Pranesimy ir esé)

aptarys nebuvo empiriskai kalibruotos su matavimo modeliu. Taigi $iy trijy skaliy ap-

tartys buvo sukurtos naujai pergrupuojant kity skaliy aptarciy elementus.
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KURYBINIS RASYMAS

Geba ragyti aiskiai, sklandziai, patraukliai pasakoti ir aprasyti patirtj pasirinktam Zanrui tinka-

C2 e
mu stiliumi.
al Geba kurti aiskius, detalius geros struktiiros iSplétotus aprasymus ir grozinius tekstus asmeni-
niu nataraliu stiliumi, tinkamu numatomam skaitytojui.
Geba aigkiai, detaliai aprasyti tikrus ar jsivaizduojamus jvykius bei patirtj, sieti mintis ir jas
déstyti laikydamasis zanro reikalavimuy.
B2 Geba aiskiai, detaliai apradyti jvairius dalykus, susijusius su asmens interesy sritimi.
Geba apzvelgti filma, knyga, spektaklj.
Geba tiesmukali, detaliai aprasyti daugelj Zinomy dalykuy, susijusiy su asmens interesy sritimi.
Bl Geba rastu papasakoti apie patirtj, risliai aprasydamas jausmus ir reakcijas.
Geba aprasyti tikrus ar jsivaizduojamus jvykius, nesenas keliones.
Geba pasakoti.
Geba aprasdyti savo kasdiene¢ aplinka, pavyzdziui, Zmones, vietas, darbo ar mokymosi patirtj
tarpusavyje susietais sakiniais.
Geba trumpai paprastai aprasyti jvykius, praeities veikla ar asmeninius jspudzius.
A2 | Geba parasyti kelety paprasty fraziy ir sakiniy apie savo Seimg, gyvenimo salygas, mokymasi,
dabartinj ar ankstesnj (neseng) darbg.
Geba parasyti trumpas paprastas jsivaizduojamas biografijas arba paprastus eilérastukus apie
zmones.
Al Geba parasyti paprastas frazes ar sakinius apie save ir jsivaizduojamus Zmones, kur jie gyvena,
kg veikia.
PRANESIMAI IR ESE
Geba kurti aisky, sklanduy, sudétingg pranesima, straipsnj ar esé, kuriuose pristatomi klausimai,
2 pateikiama pasitlymuy ar kritiskai vertinami literatiros kiriniai.
Geba komponuoti tinkama ir veiksminga logine struktara, kuri padeda skaitytojui pastebéti
reik§mingas mintis.
Geba rasyti aiskiai, gerai komponuodamas déstyti sudétingus dalykus, pabrézdamas svarbias
al pagrindines problemas.
Geba i$plétoti ir gana i$samiai paremti pozitrj papildomomis mintimis, argumentais ir tinka-
mais pavyzdziais.
Geba rasyti esé ar pranes§ima, kuriame metodiskai samprotaujama tinkamai idryskinant svar-
biausias mintis ir aktualias paremiamasias detales.
B2 Geba jvertinti jvairias mintis ar problemos sprendimo budus.
Geba rasyti esé ar pranes$ima, kuriame samprotaujama pagrindziant tam tikrus poziarius argu-
mentais ,,uz® ir ,pries ir paaiskinant jvairiy sidlymy pranasumus bei trakumus.
Geba apibendrinti jvairiy $altiniy informacija ir argumentus.
Geba paradyti trumpus paprastus esé asmeniui jdomiomis temomis.
Geba pasitikédamas savimi glaustai apibendrinti savo srities faktine informacija apie Zinomus -
Bl |jprastus ar nejprastus — dalykus, juos i8déstyti ir pateikti savo nuomone.
Geba parasyti labai trumpa standartinés formos ataskaita, kurioje perteikiama faktiné informa-
cija ir pateikiami veiklos motyvai.
A2 Neaptariama
Al Neaptariama
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»~Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nuspresti:

« kokiais tikslais mokiniui reikés, jis bus iSmokytas ar is jo bus reikalauja-

ma rasyti.

4.4.1.3. Produkcinés veiklos strategijos yra istekliy sutelkimas, toks jvairiy kom-
petencijy derinimas - i$ryskinant pranasumus ir uzglaistant trukumus, — kad buty pa-
sitelkiamos visos jmanomos priemonés, atitinkancios uzduoties pobudj. Vidinés isga-
lés gali buti suaktyvinamos arba sgmoningai rengiantis (repetavimas), arba numatant
skirtingy stiliy, diskurso struktary ar formuluociy poveikj (atsizvelgimas j auditorijq),
arba ziarint j zodynus, Zinynus ir pan., pasinaudojant paspara pajutus spraga (istekliy
nustatymas). Kai nejmanoma sutelkti ar surasti uzduotj atitinkanciy istekliy, patartina
kalbos vartotojui supaprastinti uzduotj ir, pavyzdziui, uzuot rasius laiska, rasyti atvi-
ruka; kita vertus, surades tinkama paspara, kalbos vartotojas veikiau gali elgtis prie-
singai - sunkinti uzduotj (uZduoties priderinimas). Panasiai pritrukus tinkamy i$galiy
mokiniui ar kalbos vartotojui gali tekti keisti tai, ka i$ tikrujy nori pasakyti, kad prisi-
derinty prie turimy kalbiniy istekliy; ir prieSingai - papildoma kalbiné paspara, galbut
prieinama véliau, tvarkant juodrastj, kalbos vartotojui gali leisti sudétingiau formuluoti
ir déstyti savo mintis (pranesimo priderinimas).

Biudai, kaip sumazinti savo siekius derinant juos prie istekliy, kad ta supaprastinta
uzduot]j atlikti pasisekty, yra apibudinami kaip vengimo strategijos; budai, kaip pasun-
kinti uzduotj ir su ja susidoroti, apibtdinami kaip pasiekimo strategijos. Kalbos varto-
tojas, taikantis pasiekimo strategijas, teigiamai vertina savo isteklius: paprastesne kalba
stengiasi pasakyti kuo panasiau ir daugiau apibendrindamas, perfrazuoja ar nupasako-
ja tai, kg nori pasakyti, netgi i tiksline kalba perkelia pirmosios kalbos (K1) posakius
(kompensavimas); vartoja geriausiai mokamus i$ anksto suformuluotus pasakymus, dél
kuriy jis jauciasi patikimai — tai jam yra kaip ,,saugumo salos®, kur stabteléjes jis gali
tarsi tiesti kulgrinda, kuria ,,perbristy” - susidoroty su jam nauja situacija ar nusakyty
norima idéja (rémimasis ankstesnémis Ziniomis); ar tiesiog bando verstis tuo, ka tarsi
prisimena ir mano, kad galéty tikti (bandymas). Ar kalbos vartotojas supranta, kaip
kompensuoti — bandyti ir atrasti ar nedrasiai vartoti kalba, — griztamasis rysys, t.y.
veido israiska, gestai ir tolesné pokalbio eiga, teikia jam galimybe stebéti komunikaci-
jos sékme (kloties stebéjimas). Be to, ypac ne sgveikos veikloje (pavyzdziui, darydamas
pranesima, raSydamas referata) kalbos vartotojas gali samoningai kontroliuoti tiek kal-
ba, tiek komunikacija, pastebéti apsirikimus bei savo dazniausias klaidas ir jas taisyti
(pasitaisymas).
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« Planavimas:
- repetavimas,
- istekliy nustatymas,
- atsizvelgimas j auditorija,
- uzduoties priderinimas,
- pranes$imo priderinimas.
. Atlikimas:
- kompensavimas,
—  rémimasis ankstesnémis ziniomis,
- bandymas.
. Vertinimas:
- kloties stebéjimas.
+ Taisymas:

- pasitaisymas.

Pateikiamos tokios aiskinamosios skalés:
- planavimo;
- kompensavimo;

- stebéjimo ir taisymo.

PLANAVIMAS

C2 Kaip B2

C1 Kaip B2

B2 Geba planuoti, kas turi buti pasakyta, ir priemones, kaip tai pasakyti, atsizvelgdamas | poveikj
adresatui ar adresatams.
Geba pakartoti ir iSméginti naujas konstrukcijas ar posakius, skatindamas griztamajj rysi.

Bl [Geba pasirengti perteikti pagrinding mintj ar mintis, kurias nori iSdéstyti, pasitelkdamas visus
isteklius ir ribodamas pranesima pagal tai, kq gali prisiminti ar kokiy priemoniy gali rasti.

A2 | Geba prisiminti ir pakartoti tinkamas Zinomas frazes.

Al Neaptariama
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KOMPENSAVIMAS
2 Geba pakeisti zodj, kurio jis ar ji neprisimena, ekvivalentisku Zodziu taip sklandziai, kad tai
beveik nepastebima.
C1 Kaip B2+
B2 | Geba laisvai atpasakoti ir perfrazuoti, kad paslépty zodyno ar gramatikos spragas.
Geba nusakyti pagrindinius bruozus konkretaus dalyko, kurio pavadinimo negali prisiminti.
Geba perteikti zodzio reik§me¢ pavartodamas kita, reiSkiantj panasy dalyka (pavyzdziui, sun-
kvezZimis zmonéms = autobusas).
Geba pavartoti paprastg zodj, reiSkiantj dalyka, panasy j norima perteikti savoka, ir skatina
»pataisyti®
Geba ,,pritaikyti“ gimtosios kalbos zodj ir paklausti, ar toks zodis yra.
A2 Geba pavartoti netinkamg Zodj i$ jam Zinomy ir gestais paaiskinti, ka noréjo pasakyti.
Geba isreiksti, ko nori, parodydamas pirstu (pavyzdziui, Man prasom paduoti tg).
Al Neaptariama
STEBEJIMAS IR TAISYMAS
2 Geba iskilus sunkumams pradéti i§ naujo ir performuluoti mintj taip sklandziai, kad pasnekovas
to beveik nepastebi.
c1 Geba, susidares su sunkumais, pradéti i§ naujo ir performuluoti savo pasakyma nenutraukda-
mas kalbos srauto.
B2 Geba issitaisyti riktus ir klaidas, jei supranta suklydes ar jei dél to kilo nesusipratimu.
Geba jsidémeéti savo jprastas klaidas ir samoningai kontroliuoti, ar jy nedaro.
Geba issitaisyti laiky painiava ar posakius, kurie lemia nesusipratimus, jei tik pasnekovas paro-
Bl do, kad iskilo problema.
Geba paprasyti patvirtinti, kad pavartojo taisyklingg forma.
Geba, nutrukus komunikacijai, pradéti i$ naujo keisdamas taktika.
A2 Neaptariama
Al Neaptariama

4.4.2. Recepcinés veiklos risys ir strategijos

Tai apima klausyma ir skaityma.

4.4.2.1. Klausymo supratimas (klausymas). Kalbos vartotojas kaip klausytojas gau-

na ir apdoroja sakyting jvestj, sukurta vieno ar keliy kalbétojy. Klausymo pavyzdziai

buty tokie:
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- viesyjy skelbimy (informacijos, nurodymu, ispéjimy ir t. t.) klausymas;
- ziniasklaidos (radijo, TV, jrasy, filmy) klausymas;
- klausymas auditorijoje (teatre, vieSuosiuose susitikimuose, viesosiose paskaito-

se, pasilinksminimuose ir pan.);
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atsitiktinai nugirsto pokalbio klausymas ir pan.

Kiekvienu atveju vartotojas gali klausyti, kad suprasty:

esme;
konkrecig informacija;
detales;

vidinj loginj turinj (prasme) ir pan.

Pateikiamos tokios skalés:

bendrojo klausomy teksty supratimo;
gimtakalbiy pokalbiy supratimo;
klausymo auditorijoje;

skelbimy ir nurodymy klausymo;

radijo ir garso jrasy klausymo.

BENDRASIS KLAUSOMU TEKSTU SUPRATIMAS

C2

Geba klausydamas tiesiogiai ar jrasa be jokiy sunkumy suprasti, kas sakoma nataraliu tempu.

C1

Geba pakankamai suprasti, kad sekty iSplétotos kalbos abstrak¢iomis ir sudétingomis ne savos
srities temomis mintj, nors kartais gali prireikti pasitikslinti detales, ypac jei kalbama nejprasta
tartimi.

Geba atpazinti platy spektra idiomy ir $nekamosios kalbos posakiy, suvokdamas registro po-
kycius.

Geba sekti i§plétota kalba, net jei ji néra aiskios struktiiros, o rysiai yra tik numanomi ir aiskiai
nepazymimi.

B2

Geba suprasti bendrine sakyting kalba, girdima gyvai ar per radija, televizija, Zinomomis ir nau-
jomis temomis, su kuriomis paprastai susiduriama asmeniniame, visuomeniniame gyvenime,
taip pat mokymosi ar darbo aplinkoje. Trukdyti suprasti gali tik didelis triuksmas, netinkama
teksto struktira ir / ar idiomos.

Geba suprasti turinio ir kalbinés rai$kos atzvilgiu sudétinga kalba tiek konkreciomis, tiek abs-
trak¢iomis temomis bendrine tartimi, taip pat ir savo srities mokslines diskusijas.

Geba sekti i$plétota kalbag ir sudétinga argumentavima, jei tema yra Zinoma ir retorinj kalbos
organizavima rodo aiskas Zymikliai.

B1

Geba suprasti tiesmuka fakting informacija jprastomis kasdienio gyvenimo ar su darbu susiju-
siomis temomis, suprasti esme ir konkrecias detales, jei kalbama aiskiai bendrine tartimi.

Geba suprasti aiskios bendrinés kalbos svarbiausias mintis, kai kalbama jprastomis temomis,
pavyzdzZiui, apie darba, mokymasi, laisvalaikj ir pan., taip pat trumpus pasakojimus.

Geba suprasti tiek, kad patenkinty konkrecius poreikius, jei kalbama aiskiai ir 1étai.

A2 | Geba suprasti frazes ir pasakymus, susijusius su artimiausia aplinka (pavyzdziui, svarbiausia in-
formacija apie $eima ir asmenj, apsipirkima, vietos geografija, darba), jei kalbama aiskiai ir létai.
Al | Geba sekti kalba, kuri yra labai léta ir aiski, su ilgomis pauzémis, kad suprasty reiksme.
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GIMTAKALBIU POKALBIU SUPRATIMAS

C2 Kaip C1

1 Geba lengvai suprasti sudétinga treciyjy asmeny saveikg grupés diskusijoje ar debatuose netgi
abstrak¢iomis, sudétingomis ir nezinomomis temomis.

Geba palaikyti gyva pokalbj su gimtakalbiais pasnekovais.

B2 | Gebasu tam tikromis pastangomis suprasti didZiaja dalj to, kas kalbama, bet gali buti sudétinga
dalyvauti pokalbyje su keliais gimtakalbiais, jei dauguma juy visai nesitaiko prie svetimkalbio
pasnekovo.

Bl Dazniausiai geba sekti svarbiausias platesnio pokalbio mintis, jei kalbama aiskiai bendrine tar-
timi.

A2 | Dazniausiai geba nustatyti pokalbio, vykstancio $alia, tema, jei jis létas ir aiSkus.

Al Neaptariama

KLAUSYMAS AUDITORIJOJE

2 Geba lengvai sekti specializuotas paskaitas ir praneSimus, kuriuose daug $nekamosios kalbos
zodziy, tarminés vartosenos atvejy ar nezinomy terminu.

C1 | Geba palyginti lengvai sekti dauguma paskaity, diskusijy ir debaty.

B2 Geba sekti turinio ir kalbos atzvilgiu sudétingy paskaity, kalby, pranesimy ir kity akademiniy
ar profesiniy pateik¢iy pagrindinius dalykus.

Geba sekti savo srities paskaitg ar kalbéjima, jei kalbama apie Zinomus dalykus, o déstymas yra
paprastas ir aiskios struktiros.

Bl . . P~ ” . P
Geba bendrais bruozais suprasti tiesmukas trumpas kalbas Zinomomis temomis, jei kalbama
aiskiai bendrine tartimi.

A2 Neaptariama

Al Neaptariama

SKELBIMU IR NURODYMU KLAUSYMAS

Cc2 Kaip C1
Geba suprasti konkrecia informacija klausydamasis prastai girdimuy, garsiakalbiy iSkraipomy

cl vie$yjy skelbimuy, pavyzdziui, stotyje, stadione ir pan.

Geba suprasti sudétinga technine informacija, kaip antai vartojimo nurodymai, zinomy pro-
dukty ar paslaugy aprasai.

B2 Geba suprasti skelbimus ir pranesimus konkreéiomis ir abstrak¢iomis temomis, perteikiamus
bendrine kalba normaliu tempu.

Bl Geba suprasti paprasta techning informacija, pavyzdziui, kaip naudotis buitiniu jrenginiu.
Geba sekti detalius nurodymus.

A2 Geba suprasti trumpu, aiskiy, paprasty pranesimy ir skelbimy pagrinding mintj.

Geba suprasti paprastus nurodymus, kaip nuvykti i§ A | B pésc¢iomis ar vieSuoju transportu.

Al Geba suprasti nurodymus, atidziai ir létai sakomus tiesiogiai jam, ir sekti trumpus, paprastus
nurodymus.
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RADIJO IR GARSO JRASU KLAUSYMAS

C2

Kaip C1

Cl1

Geba suprasti platy spektra garso jrasy ar radijo bei televizijos laidy, taip pat ir ne bendri-
ne kalba, ir atpazinti subtiliausius dalykus - ir tiesiogiai nepasakytas nuostatas, ir kalbétojy
santykius.

B2

Geba suprasti bendrine kalba jrasytus tekstus, kuriy gali pasitaikyti visuomeninéje, profesiné-
je ar akademinéje veikloje, ir nustatyti tiek kalbétojo pozirius ir nuostatas, tiek informacijos
turinj.

Geba suprasti dauguma radijo dokumentiniy apybraizy bei kitokiy garso jrasy bendrine kal-
ba ir nustatyti kalbétojo nuotaika, tong ir pan.

B1

Geba suprasti daugelio radijo laidy bei garso jrasy dominanciomis temomis turinj, jei kalba-
ma aiskiai bendrine tartimi.

Geba suprasti svarbiausias radijo ziniy laidy mintis ar paprastus garso jrasus apie zinomus
dalykus, jei kalbama palyginti létai ir aiskiai.

A2

Geba suprasti ir atrinkti esming informacija i trumpy jrady apie kasdienius numatomus da-
lykus, jei kalbama létai ir aiskiai.

Al

Neaptariama

»Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nuspresti:

« kokios risies teksty mokiniui reikés klausytis, kq jis bus ismokytas klau-
sytis ir ko is jo bus reikalaujama klausytis;

«  kokiais tikslais mokinys klausysis;

«  kokj klausymosi biidq mokinys rinksis.

4.4.2.2. Skaitymo supratimas (skaitymas). Kalbos vartotojas — skaitytojas - kaip

jvesti gauna ir apdoroja rasytinius tekstus, sukurtus vieno ar daugiau rasytojy. Skaity-

mo pavyzdziai buty tokie:

skaitymas bendrajai orientacijai;
skaitymas dél informacijos, pavyzdziui, informaciniy knygu;
skaitymas ir nurodymy vykdymas;

skaitymas malonumui.

Kalbos vartotojas gali skaityti:

norédamas suprasti esme;
ieSkodamas konkrecios informacijos;
norédamas suprasti detales;

norédamas suprasti vidinj loginj turinj (prasme) ir pan.
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Pateikiamos tokios skalés:

- bendrojo skaitomy teksty supratimo;

- susirasinéjimo skaitymo;

- skaitymo susipazinimui;

- skaitymo dél informacijos ir argumentu;

- nurodymy skaitymo.

BENDRASIS SKAITOMU TEKSTU SUPRATIMAS

Geba suprasti ir kritiskai interpretuoti i§ esmés visas rasytinés kalbos formas: grozing ir negrozi-
n¢ literatiirg, taip pat ir abstrakcius, sudétingos struktiiros tekstus, kuriuose gausu $nekamosios

C2 | kalbos elementuy.
Geba detaliai suprasti ilgus ir sudétingus tekstus, suvokdamas subtilius stiliaus skirtumus ir
suprasdamas tiek vidinj loginj turinj (prasme), tiek ekspliciting reik$me.
1 Geba detaliai suprasti ilgus sudétingus tekstus, tiek susijusius su specialybe, tiek nesusijusius, jei
sunkesnes vietas gali perskaityti ne karta.
Geba beveik laisvai skaityti jvairiais biidais, jvairiu tempu, atsizvelgdamas j teksto tipg bei skai-
B2 | tymo tikslus ir naudodamasis tinkamai pasirinktais informacijos $altiniais. Skaitymo Zodynas
yra platus ir aktyvus, bet gali kilti sunkumy dél retesniy posakiy.
Bl Geba patenkinamai suprasti tekstus, kuriuose tiesmukai pateikiama faktiné informacija ir kuriy
temos susijusios su asmens interesais.
Geba suprasti trumpus, paprastus tekstus apie konkrecius zinomus dalykus, kuriy Zodynas susi-
A2 deda i$ daznai kasdien vartojamy ar su darbu susijusiy zZodziy.
Geba suprasti trumpus, paprastus tekstus apie konkrecius zinomus dalykus, kuriy Zodynas susi-
deda i$ dazniausiy zodziy, taip pat ir tarptautiniy.
Al Geba suprasti labai trumpus paprastus tekstus, skaitydamas sakinj po sakinio, i$skirdamas Zino-
mus vardus, pavardes, ZodZius, pagrindines frazes, reikalui esant, perskaitydamas dar karta.
SUSIRASINEJIMO SKAITYMAS
C2 Kaip C1
Cl1 | Geba suprasti bet kokia korespondencija, retkar¢iais pasinaudodamas zodynu.
B2 | Geba skaityti korespondencija, susijusia su asmens interesy sritimi, ir lengvai suvokia esme.
Bl Geba suprasti jvykiy, jausmuy, nory apraSymus asmeniniuose laiskuose tiek, kad galéty susira-
§inéti su draugais.
Geba suprasti jprasty tipy laiskus (uzklausas, uzsakymus, patvirtinimus ir pan.) ir faksus Zino-
A2 |momis temomis.
Geba suprasti trumpus paprastus asmeninius laiskus.
A1l | Geba suprasti trumpus, paprastus uzrasus ant atvirukuy.
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SKAITYMAS SUSIPAZINIMUI

C2 Kaip B2
C1 Kaip B2
Geba greitai perzvelgti ilga ir sudétingg teksta ir nustatyti svarbias detales.
B2 | Geba greitai nustatyti ziniy, straipsniy ar pranesimy jvairiomis temomis turinj ir svarba, kad
galéty nuspresti, ar verta skaityti nuodugniau.
Geba perzvelgti ilgesnj teksta, kad nustatytu, kur yra jam reikalinga informacija, ir surinkti in-
Bl formacija i$ skirtingy teksty ar teksto viety, kad atlikty tam tikra uzduot;.
Geba rasti ir suprasti svarbig kasdieniy teksty informacija, pavyzdziui, laisky, buklety, trumpy
oficialiyjy dokumenty.
Geba rasti konkrec¢ig numatoma informacijg kasdieniuose tekstuose, kaip antai skelbimai, rekla-
miniai bukletai, valgiara$¢iai, informaciniai lapeliai ar tvarkarasciai.
A2 Geba nustatyti konkrecios informacijos vieta sarase ir atskirti ja (pavyzdziui, naudotis informa-
ciniais leidiniais, kad rasty paslaugg ar prekybininka).
Geba suprasti kasdienius zenklus ir uzrasus vieSosiose vietose, kaip antai gatvés, restoranai, gele-
zinkelio stotys; darbo vietose — tokius uzrasus kaip nuorodos, nurodymai, jspéjimai apie pavojy.
Al Geba atpazinti Zinomus vardus, pavardes, zodzius, pagrindines frazes paprastuose uzrasuose
iprasciausiose kasdienése situacijose.
SKAITYMAS DEL INFORMACIJOS IR ARGUMENTU
C2 Kaip C1
Geba detaliai suprasti daugybe ilgy sudétingy teksty, su kuriais gali tekti susidurti visuome-
C1 |ninéje, profesinéje ar akademinéje veikloje, atpazindamas subtiliausias smulkmenas, taip pat
nuostatas ir tiek numanomas, tiek pareikstas nuomones.
Geba susirinkti informacijos, min¢iy, nuomoniy i$ labai specialiy savo srities teksty.
Geba suprasti specialius ne savo srities tekstus, jei turi galimybe kartais pasinaudoti zodynu, kad
B2 | pasitikslinty terminy reikSmes.
Geba suprasti aktualios problematikos straipsnius ir pranesimus, kuriuose reiskiamos tam tik-
ros nuostatos ar poziuriai.
Geba nustatyti aiSkaus diskusinio teksto svarbiausias iSvadas.
B1 | Geba suvokti svarstomos problemos jrodymy eiliskuma, nors ir nedetaliai.
Geba suvokti svarbiausias paprasto laikrascio straipsnio Zinoma tema mintis.
A2 Geba rasti konkrecia informacija paprastuose tekstuose, su kuriais susiduria, t. y. laiskuose, skra-
jutése, trumpuose laikra$¢iy straipsniuose apie jvykius.
Al Geba suprasti paprastos informacinés medziagos ir paprasto aprasymo turinj, ypac jei yra vaiz-

diné paspirtis.
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NURODYMU SKAITYMAS

C2

Kaip C1

C1

Geba detaliai suprasti ilgas, sudétingas naujy mechanizmy ar veikimo budo instrukcijas, tiek
susijusias su specialybe, tiek nesusijusias, jei sunkesnes vietas gali skaityti pakartotinai.

B2

Geba suprasti ilgus, sudétingus savo srities nurodymus ir jy detales — pavyzdziui, salygas, per-
spéjimus, — jei sunkesnes vietas gali skaityti pakartotinai.

B1 | Geba suprasti aiskia, paprasta jrenginio instrukcija.
Geba suprasti taisykles — pavyzdziui, saugos, — jei jos parasytos paprasta kalba.

A2 | Geba suprasti paprasty jrenginiy, su kuriais susiduria kasdieniame gyvenime, naudojimosi ins-
trukcijas, pavyzdziui, kaip naudotis taksofonu.

Al | Geba vadovautis trumpomis paprastomis nuorodomis (pavyzdziui, kaip nueiti i$ A j B).

»Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nuspresti:

«  kokiais tikslais mokiniui reikés, jis norés ar bus ismokytas, is jo bus rei-
kalaujama skaityti;

«  kokiais budais mokiniui reikes, jis norés ar bus ismokytas, is jo bus reika-

laujama skaityti.

4.4.2.3. Garso ir vaizdo jrasy supratimas (audiovizualiné recepcija). Kalbos varto-

tojas vienu metu gauna girdima ir matoma jvestj. Tokia kalbiné veikla yra:

garsiai skaitomo teksto sekimas;

televizijos, vaizdo jrady ar filmo su titrais zitréjimas;

naujuyjy technologijy (jvairialypés jrangos, kompaktiniy ploksteliy ir t. t.) nau-
dojimas.

Pateikiama viena aiskinamoji skalé - televizijos ir filmy zitréjimas.
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TELEVIZIJOS IR FILMU ZIUREJIMAS

C2 Kaip C1

C1 |Geba sekti filmus, kuriuose vartojama daug Zargono ir idiomuy.

Geba suprasti didziaja dalj TV ziniy ir laidy apie einamuosius jvykius.
B2 | Geba suprasti dokumentinius filmus, tiesioginius interviu, pokalbiy laidas, spektaklius ir dau-
guma filmy bendrine kalba.

Geba suprasti didel¢ dalj daugelio TV programy dominanc¢iomis temomis, kaip antai interviu,
trumpos paskaitos, ziniy pranesimai, jei kalbama palyginti létai ir aiskiai.

Geba sekti filmus, kuriy pasakojimas grindziamas vaizdais ir veiksmu, o veikéjy kalba aiski ir
tiesmuka.

Geba suprasti pagrindines TV programy zinomomis temomis mintis, kai kalbama palyginti
létai ir aigkiai.

B1

Geba nustatyti pagrindine mintj TV Ziniy apie jvykius, avarijas ir pan., jei komentarui yra
A2 | vaizdiné paspirtis.

Geba sekti faktiniy TV Ziniy laidy temy kaitg ir susidaryti vaizda, apie kq kalbama.

Al Neaptariama

4.4.2.4. Recepcijos strategijos apima konteksto bei tame kontekste svarbiy Ziniy
apie pasaulj identifikavima ir tuo pat metu kognityvinés schemos, kuria jsivaizduoja-
me esant tinkama, suaktyvinima. Sie veiksmai savo ruoZtu skatina prognozuoti, kaip
bus organizuotas pranesimas ir koks bus jo turinys (bendrasis numatymas). Recepcijos
metu remiamasi visame kontekste (lingvistiniame ir nelingvistiniame) identifikuotomis
reik§minémis nuorodomis ir su tuo kontekstu siejamais likesciais, suzadintais tam tikros
tinkamos kognityvinés schemos, kad buty atskleista pranesimo prasmé ir numatoma
jo komunikaciné intencija. Akivaizdzios ir galimos pranesimo spragos yra uzpildomos,
laipsniskai sukonkretinant gauta apytikre reiksme, kad buty sukurta iSsami pranesimo
reik§més reprezentacija, tokiu budu nustatoma ir viso pranesimo, ir jo sudedamujy daliy
prasmeé (isvady darymas). Tos spragos, kurios véliau, darant tam tikras i$vadas, yra uzpil-
domos, gali rastis dél nepakankamo kalbos mokéjimo, nepalankiy recepcijos aplinkybiu,
stokojant su kontekstu susijusiy ziniy arba dél tariamo zinojimo, netikslumy arba dél to,
kad kalbétojas ar rasantysis vartoja uzuominas, trumpina zodzius manydamas kalbas
apie visiems zinomus dalykus. Tokiomis procediromis susikurtos schemos tinkamumas
tikrinamas lyginant ja su tekste ir kontekste identifikuotomis reikéminémis nuorodo-
mis: zilrima, ar jos atitinka suaktyvintaja kognityvine schema - butent tokj situacijos
interpretavima (hipotezés tikrinimas). Pastebéjus neatitikima vél griztama j pirmajj etapa
(bendrasis numatymas) ir ieskoma kitos kognityvinés schemos, pagal kuria bty galima

geriau i$siaiSkinti reik§mines nuorodas (hipoteziy perZitira).
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Planavimas: bendrasis numatymas (veiksmuy numatymas, kognityvinés sche-
mos suaktyvinimas, likes¢iy suzadinimas).

Atlikimas: reik§miniy nuorody identifikavimas ir ivady darymas.

Ivertinimas: hipotezés patikrinimas, reikSminiy nuorody siejimas su kognityvi-
ne schema.

Taisymas: hipoteziy perzitra.

Toliau pateikiama aiskinamoji skalé.

REIKSMINIU NUORODU IDENTIFIKAVIMAS IR ISVADU DARYMAS
(rastu ir Zodziu)
C2 Kaip C1
1 Moka i$ konteksto ar remdamasis gramatika bei zodynu nustatyti pasnekovo pozitrj, nuotai-
kg ir intencijas bei numato, kas bus toliau.
B2 Geba taikyti jvairias strategijas tam, kad suprastu, tarp jy ir klausytis siekiant suprasti esme;
geba tikrintis supratimg remdamasis konteksto nuorodomis.
Geba atpazinti i$ konteksto nezinomus zodzius, jei tema yra susijusi su asmens doméjimosi
Bl sritimi.
Geba suvokti pasitaikan¢iy nezinomy zodziy reik§me i$ konteksto ir nustatyti sakinio prasme,
jei kalbami dalykai yra Zinomi.
A2 Geba numanyti galimg nezinomy Zodziy reikS§me i§ konteksto remdamasis bendra trumpo
teksto ar replikos konkreciomis kasdienio gyvenimo temomis prasme.
Al Neaptariama

4.4.3. Sgveikinés veiklos rasys ir strategijos

4.4.3.1. Sakytiné sqveika

Saveikaudamas su vienu ar daugiau pasnekovy kalbos vartotojas veikia ir kaip

kalbétojas, ir kaip klausytojas, kad drauge su juo (jais) kurty pokalbj laikydamiesi ben-

dradarbiavimo principy ir tardamiesi dél reiksmeés.

Saveikaujant nuolat taikomos recepcinés ir produkcinés strategijos. Taip pat tai-

komos ir kognityviosios bei bendradarbiavimo strategijos (dar vadinamos diskurso

ir kooperacijos strategijomis), susijusios su bendradarbiavimo ir saveikos valdymu,

pavyzdziui, keitimosi kalbétojo ir klausytojo vaidmenimis, problemos formulavimo ir

saveikos krypties nustatymo, sprendimo budy sitlymo ir vertinimo, bendro sprendimo

priémimo ir apibendrinimo, tarpininkavimo kilus priestaravimams ir pan. strategijos.
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Saveikinés veiklos pavyzdziai:

- transakcinis pokalbis;

- paprastas kasdienis pasnekesys;
- neoficialios diskusijos;

- oficialios diskusijos;

— debatai;

— interviu;

- derybos;

- kolektyvinis planavimas;

- praktinis tikslingas bendradarbiavimas.

Yra parengtos tokios skalés:

- bendrosios sakytinés saveikos;

- gimtakalbio pasnekovo supratimo;

- pokalbio;

- neoficialiy diskusijy;

- oficialiy diskusijy ir susirinkimuy;

- tikslingo bendradarbiavimo;

« prekiy jsigijimo ir naudojimosi paslaugomis;
- keitimosis informacija;

- dalykinio pokalbio ir interviu.
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BENDROJI SAKYTINE SAVEIKA

Cc2

Geba gerai vartoti idiomas ir Snekamosios kalbos posakius suprasdamas jy konotacine reiks-
me. Geba tiksliai perteikti reik§més niuansus tinkamai vartodamas jvairias raiskos priemones.
Susidires su kalbéjimo sunkumais ta patj pasako taip sklandziai, kad pasnekovas vargiai pa-
stebi tuos sunkumus buvus.

Cl1

Geba reiksti mintis laisvai ir spontaniskai, beveik be pastangy. Turi sukaupes platy Zodyna,
todél uzmirsta zodj geba lengvai pakeisti kitu. Retkarciais matyti, kaip iesko tinkamos raiskos
priemonés ar taiko vengimo strategijas; tik abstrakti ir sunki tema gali sutrikdyti nataralig ir
sklandzig kalbéjimo tékme.

B2

Geba vartoti kalbg laisvai, tiksliai ir veiksmingai kalbédamasis jvairiomis bendromis, akade-
minémis, profesinémis ar laisvalaikio temomis, ai$kiai pabrézdamas rysius tarp minciy. Geba
bendrauti spontaniskai ir gramatiskai tiksliai, nesukeldamas jspudzio, kad riboja tai, kg nori
pasakyti, ir tiek oficialiai, kiek to reikalauja aplinkybés.

Geba saveikauti lengvai ir spontaniskai, o tai leidzia nuolat palaikyti rysius su gimtakalbiais
nesukeliant sunkumy né vienai pusei. Geba pabreézti, kuo asmeniskai jam svarbus yra jvykiai ar
patirtis, aiskiai iSdéstyti ir pagrjsti savo pozilrj paaiSkindamas ir pateikdamas argumentu.

Geba su tam tikru pasitikéjimu saveikauti Zinomomis kasdienio ar nekasdienio gyvenimo temo-
mis, susijusiomis su jo pomégiais ar profesija. Geba keistis informacija, ja patikrinti ir patvirtinti,
susidoroti su netikétomis situacijomis ir paaiskinti problema. Geba reiksti mintis abstraktesnémis
kultarinémis temomis, pavyzdziui, kalbédamas apie filmus, knygas, muzikg ir pan.

B1

Geba naudotis placia paprasty kalbos priemoniy apréptimi tvarkydamas reikalus daugumoje
keliaujant susidaran¢iy situacijy. Geba be pasirengimo jsitraukti j pokalbj Zinomomis temo-
mis, reiksti savo nuomong ir keistis informacija Zinomomis, kasdienio gyvenimo ar jj domi-
nanc¢iomis temomis, pavyzdziui, Seima, pomeégiai, darbas, kelionés ir einamieji reikalai.

Geba pakankamai lengvai saveikauti apibréztose situacijose ir trumpuose pokalbiuose, jei,
reikalui esant, pasnekovas padeda. Be dideliy pastangy geba keistis replikomis; geba paklausti
ir atsakyti j klausimus, keistis mintimis ir informacija Zinomomis temomis jprastose kasdie-
nése situacijose.

A2

Geba atlikti paprastas komunikacines uzduotis, kai reikia keistis paprasta ir tiesiogine infor-
macija Zinomais ir kasdienio gyvenimo klausimais, susijusiais su darbu ir laisvalaikiu. Geba
pasikeisti santykiy uzmezgimo ir palaikymo replikomis, bet retai geba suprasti tiek, kad galéty
savarankiskai palaikyti pokalbj.

Al

Geba sgveikauti paprastomis kalbos priemonémis, bet komunikacija visiskai priklauso nuo
pakartojimy létesniu tempu, perfrazavimo ar pataisymy. Geba paklausti paprasty klausimy ir
i juos atsakyti, produkuoti paprastus pasakymus bei j juos sureaguoti gerai zinomomis temo-
mis ar tenkindamas butiniausius poreikius.
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GIMTAKALBIO PASNEKOVO SUPRATIMAS

C2

Geba suprasti bet kokj gimtakalbj pasnekova, net jei pastarasis kalba abstrakc¢iomis ir sudé-
tingomis specifinio pobiidzio temomis, nesusijusiomis su jo sritimi, jei suteikiama galimybé
priprasti prie nenorminio akcento ar tarmés.

Cl1

Geba detaliai suprasti, kai kalbama abstrak¢iomis ir sudétingomis specifinio pobudzio temo-
mis, nesusijusiomis su jo specialybe, taciau gali prireikti pasitikslinti kai kurias detales, ypac¢
jei tartis yra nejprasta.

B2

Geba detaliai suprasti, kas jam yra sakoma bendrine kalba net ir triuk§mingoje aplinkoje.

B1

Geba suprasti, kas kasdieniuose pokalbiuose jam sakoma aiskia tartimi, ta¢iau kartais turi
paprasyti pakartoti tam tikrus ZodZius ar posakius.

A2

Geba suprasti tiek, kad be didesniy pastangy galéty keistis paprastomis kasdienémis frazémis.
Geba i$ esmés suprasti, kas jam aiskiai sakoma bendrine kalba Zinomomis temomis, jei retkar-
Ciais papradius pakartojama ar tas pats pasakoma kitaip.

Geba suprasti, kas jam sakoma aiSkiai ir létai paprastuose kasdieniuose pokalbiuose; geba
suprasti, jei pasnekovas stengiasi buti suprastas.

Al

Geba suprasti kasdienes jam sakomas frazes, reikalingas paprastiems ir konkretiems kasdie-
niams poreikiams patenkinti, jei pasnekovas yra palankiai nusiteikes, kalba aiskiai, létai ir,
reikalui esant, pakartoja.

Geba suprasti tiesiogiai jam uzduodamus ir aigkiai formuluojamus klausimus bei instrukcijas
ir vykdyti paprastus nurodymus.

|| 107



Bendrieji Europos kalby mokymosi, mokymo ir vertinimo metmenys ‘ ‘

POKALBIS

Cc2

Geba kalbétis laisvai ir tinkamai, be jokiy kalbiniy apribojimy tiek asmeninio, tiek vie$ojo
gyvenimo srityse.

C1

Geba lanksciai ir veiksmingai vartoti kalbg socialinéms reikméms tenkinti, taip pat reiksti
emocijas, kalbéti uzuominomis ar juokauti.

B2

Geba aktyviai dalyvauti i$plétotame pokalbyje bendriausiomis temomis net ir triukSmingoje
aplinkoje.

Geba palaikyti santykius su gimtakalbiais nevalingai neerzindamas ir nejuokindamas jy bei
nereikalaudamas elgtis kitaip, nei jie elgtysi bendraudami su gimtakalbiais.

Geba reiksti jausmy niuansus ir iSryskinti kokiy nors jvykiy ar atsitikimy svarba sau.

B1

Geba nepasirenges jsitraukti j pokalbius Zinomomis temomis.

Geba suprasti, kas jam aiskiai sakoma jprastuose pokalbiuose, kai kreipiamasi tiesiogiai, nors
kartais gali prireikti paprasyti pakartoti tam tikrus Zodzius ar frazes.

Geba palaikyti pokalbj ar diskusija, bet kartais ji gali buti sunku suprasti, ypac kai bando
tiksliai pasakyti butent tai, kg nori.

Geba reiksti nuostaba, dziaugsma, lidesj, domesj, abejinguma ir i juos reaguoti.

Geba uzmegzti socialinius kontaktus: pasisveikinti ir atsisveikinti, susipazinti ir supazindinti,
padékoti.

Geba bendrais bruozais suprasti, kas jam aiskiai sakoma bendrine kalba Zinomomis temo-
mis, jei paSnekovas yra pasirenges kartkartémis buti paprasytas pakartoti ar perfrazuoti.
Geba dalyvauti trumpuose jprasty situacijy pokalbiuose ji dominanciomis temomis.

Geba paprastais zodziais pasakyti, kaip jauciasi, ir padékoti.

A2

Geba pasikeisti keliomis trumpomis replikomis, bet retai kada supranta tiek, kad galéty sava-
rankiskai palaikyti pokalbj, nors geba suprasti, jei pasnekovas stengiasi padéti.

Geba vartoti jprastas mandagumo frazes sveikindamasis ir j ka nors kreipdamasis.

Geba pakviesti ir atsakyti j kvietimus, pasitlyti ir atsakyti i silymus, atsipradyti ir atsakyti
j atsipraSyma.

Geba pasakyti, kg mégsta ir ko nemégsta.

Al

Geba susipazinti ir supazindinti, vartoti paprasciausias pasisveikinimo ir atsisveikinimo frazes.
Geba paklausti, kaip sekasi, ir reaguoti j atsakyma.

Geba suprasti jprastinius posakius tenkindamas paprastus konkrecius poreikius, kai kreipia-
masi tiesiogiai ir jei pa$nekovas kalba aiskiai, létai ir geranoriskai pakartoja.
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NEOFICIALIOS DISKUSIJOS (SU DRAUGAIS)

Cc2 Kaip C1
cl Geba lengvai sekti sudétingg grupés diskusija ir pats joje dalyvauti net abstrak¢iomis, sudé-
tingomis ar nezinomomis temomis.
Geba gyvai diskutuoti su gimtakalbiais.
Geba tiksliai iSreiksti savo mintis ir nuomong, pateikti ir jtikinamai atremti daugelj argu-
mentuy.
Geba aktyviai diskutuoti zinomose situacijose, komentuoti, aiskiai iSsakyti savo poziurj, ver-
By | tinti alternatyvius pasialymus, kelti hipotezes ir i jas reaguoti.
Geba su tam tikromis pastangomis suprasti didziaja dalj to, apie kg diskutuojama, bet gali
buti sunku veiksmingai dalyvauti diskusijoje su keliais gimtakalbiais, jei jie nederina prie jo
savo kalbéjimo.
Geba paaiskinti ir paremti savo nuomong¢ pateikdamas tinkamy paaiskinimy, jrodymy ar
komentary.
Geba suprasti didziaja diskusiju bendromis temomis dalj, jei pasnekovas taria aigkiai ir ven-
gia idiomuy.
Geba reiksti savo mintis abstrakéiomis ar kultirinémis temomis, pavyzdziui, muzika, filmai.
Geba paaigkinti, kodél kai kas yra problema.
Geba trumpai pakomentuoti kity Zmoniy poziirj.
Geba lyginti ir priesinti alternatyvas, svarstydamas, ka daryti, kur eiti, ka pasirinkti ir pan.
Bl | Geba bendrais bruozais suprasti pagrindines neoficialiy diskusijy su draugais mintis, jei ais-
kiai kalbama bendrine kalba.
Geba pasakyti ar paklausti asmeninés nuomoneés ir poziirio, kai diskutuojama jj dominan-
¢iomis temomis.
Geba suprantamai isreiksti savo nuomone ir reaguoti sprendziant problemg ar tokiais prakti-
niais klausimais, kaip kur eiti, ka daryti, kaip suorganizuoti kokj rengini, pavyzdziui, i§vyka.
Geba mandagiai i$reiksti jsitikinima, nuomone, sutikimg ir nesutikima.
Geba bendrais bruozais suprasti, kas svarstoma, kai kalbama létai ir aiskiai.
Geba tartis, ka daryti vakare ar savaitgalj.
Geba pasitlyti ir atsakyti | sialyma.
A2 | Geba sutikti ir nesutikti su kitais.
Geba paprastais sakiniais diskutuoti praktiniais kasdienio gyvenimo klausimais, kai kreipia-
masi tiesiogiai i jj ir kalbama aiskiai bei létai.
Geba tartis, kg daryti, kur eiti, ir susitarti dél susitikimo.
Al Neaptariama
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OFICIALIOS DISKUSIJOS IR SUSIRINKIMAI

Cc2

Geba islaikyti savo pozicijas oficialioje diskusijoje sudétingomis temomis pateikdamas ais-
kiy ir jtikinamy argumenty ir nesukeldamas nepatogumy gimtakalbiams.

Cl1

Geba lengvai dalyvauti debatuose net abstrak¢iomis, sudétingomis ar nezinomomis temo-
mis. Geba jtikinamai pagristi savo poziarj atsakydamas j klausimus ir pastabas bei reaguo-
damas j priesingus argumentus laisvai, spontaniskai ir tinkamai.

Geba palaikyti gyva diskusija, tiksliai atskirdamas argumentus, pagrindziancius ar panei-
giancius pozirius.

Geba tiksliai reiksti savo mintis bei nuomoneg; jtikinamai pateikti bei atremti sudétingus
argumentus.

B2

Geba aktyviai dalyvauti oficialiose diskusijose tiek jprastomis, tiek nejprastomis temomis.
Geba sekti profesing diskusija, su visomis smulkmenomis suprasti kalbétojo pabréziamus
dalykus.

Geba pateikti, paaiskinti ir paremti savo nuomoneg, jvertinti alternatyvius pasialymus, kelti
hipotezes ir reaguoti j kity iSkeltasias.

B1

Geba daug suprasti, kai kalbama temomis, susijusiomis su jo profesine veikla, jei pasnekovai
vengia idiomy ir taria aiskiai.

Geba aiskiai iSdéstyti savo nuomong, bet patiria sunkumu, kai reikia dalyvauti debatuose.
Geba dalyvauti jprastose oficialiose diskusijose Zinomomis temomis, kai kalbama aiskiai,
bendrine kalba ir kai reikia keistis faktine informacija, gauti nurodymus ar diskutuoti spren-
dziant praktinius klausimus.

A2

Geba suprasti oficialios diskusijos temos pakeitima, kai tai susij¢ su jo profesine veikla ir jei
kalbama létai bei aiskiai.

Geba keistis svarbia informacija ir i$sakyti savo nuomone praktiniais klausimais, kai klausia-
ma tiesiogiai, jei jam padedama suformuluoti savo mintj ir, reikalui esant, jis gali paprasyti
pakartoti svarbiausias mintis.

Geba pasakyti savo nuomone, kai oficialiame susitikime klausiama tiesiogiai, ir, reikalui
esant, jis gali paprasyti svarbiausias mintis pakartoti.

Al

Neaptariama

Pastaba. Sios dalinés skalés aptartys nebuvo empirigkai kalibruotos.
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TIKSLINGAS BENDRADARBIAVIMAS
(pavyzdziui, masinos remontas, dokumento svarstymas, renginio organizavimas)

C2

Kaip B2

Cl1

Kaip B2

B2

Geba patikimai suprasti detalius nurodymus.

Geba prisidéti prie darbo kloties pakviesdamas kitus prisijungti, i$sakyti nuomong ir pan.
Geba aigkiai iSdéstyti problema ar klausimg aptardamas priezastis ar pasekmes ir pasverda-
mas skirtingy sprendimo budy pranasumus bei trakumus.

B1

Geba suprasti, kas sakoma, nors kartais gali paprasyti pakartoti ar paaiskinti, jei kiti Zzmonés
kalba greitai ar placiai.

Geba paaiskinti, kodél kai kas kelia sunkumu, apsvarstyti, ka daryti toliau, palyginti ir prie-
$inti alternatyvas.

Geba trumpai pakomentuoti kity pozitrius.

Geba bendrais bruozais suprasti, kas sakoma, ir, reikalui esant, pakartoti, kas pasakyta, kad
patvirtinty, jog suprato.

Geba isreiksti savo nuomong ir reakcija j galimus problemos sprendimo budus ar klausimus,
pavyzdziui, ka daryti toliau; trumpai paaiskinti priezastis.

Geba pakviesti kitus iSdéstyti savo poziirius tokiais klausimais, kaip kg daryti toliau.

A2

Geba suprasti pakankamai, kad galéty susidoroti su paprastomis kasdieniskomis uzduoti-
mis, be dideliy pastangy paprastais Zodziais paprasydamas pakartoti, kai nesupranta.

Geba svarstyti, ka daryti toliau, pateikdamas pasitlymy ir reaguodamas j juos, klausdamas
nurodymy ir juos pateikdamas.

Geba parodyti, kad supranta, kas sakoma, ir geba suprasti, jei kalbétojas yra nusiteikgs jam
padéti.

Geba bendrauti paprastomis frazémis atlikdamas paprastas ir tipiskas uzduotis: paprasyti ar
paduoti kokius nors daiktus, gauti paprasta informacija ir apsvarstyti, kg daryti toliau.

Al

Geba suprasti klausimus ir nurodymus, kai i jj kreipiamasi létai ir aiSkiai, ir suprasti trumpas
paprastas nuorodas.
Geba ko nors paprasyti ar ka nors paduoti.
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PREKIU ISIGIJIMAS IR NAUDOJIMASIS PASLAUGOMIS

C2

Kaip B2

Cl1

Kaip B2

B2

Pakankamai gerai moka kalba, kad gebéty spresti gincytinus klausimus, pavyzdziui, dél ne-
pelnytos baudos uz eismo taisykliy pazeidima, dél finansinés atsakomybés uz nuostolius
bute, dél kaltés nelaimingo atsitikimo atveju.

Geba pagristi kompensacijos prasymga jtikinamai vartodamas kalba, pareikalauti atlyginti ir
aiskiai apibrézti, kiek ketina nusileisti.

Geba paaiskinti iSkilusiag problema ir aidkiai parodyti, kad paslaugos teikéjas / gavéjas turi
nusileisti.

B1

Geba susikalbéti daugumoje situacijy, susiklostanciy keliaujant, pavyzdziui, tvarkydamasis
kelionés ar apsigyvenimo reikalus, bendraudamas su uzsienio $alies valdzios atstovais.
Geba susikalbéti ir nelabai jprastose situacijose parduotuvéje, paste, banke, pavyzdziui, gra-
zindamas nekokybigka pirkinj. Geba pasiskysti.

Geba bendrauti daugumoje situacijy, susiklostanciy organizuojant keliong per agenta ar ke-
liaujant, pavyzdziui, paklausti kito keleivio, kur islipti, kad pasiekty reikiama vieta.

Geba susikalbéti jprastose kasdienio gyvenimo situacijose, pavyzdziui, keliaudamas, apsi-
pirkdamas, nuomodamas bustg ir maitinimo jstaigose.
Geba gauti visg reikalingg tiesmuka nespecifine informacija turizmo agentaroje.

A2

Geba paprasyti ir pasitlyti kasdieniy prekiy bei paslauguy.

Geba gauti paprastos informacijos apie kelione vie$uoju transportu: autobusais, traukiniais,
taksi; paklausti kelio ir jj parodyti, nusipirkti bilietus.

Geba paklausti ir paprastai susikalbéti parduotuvése, paste ar banke.

Geba gauti ir pateikti informacija apie kiekj, skaiciy, kainas ir pan.

Geba jsigyti paprastus pirkinius jvardydamas, ko nori, paklausti kainos.

Geba uzsisakyti maisto.

Al

Geba paprasyti, ko nori, ir duoti, ko prasomas.
Geba susigaudyti, kai kalbama apie skaicius, dydzius, kainas ir laika.
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KEITIMASIS INFORMACIJA

C2

Kaip B2

Cl1

Kaip B2

B2

Geba suprasti ir keistis sudétinga informacija bei patarti jvairiais klausimais, susijusiais su
jo profesija.

Geba patikimai perteikti smulkia informacija.
Geba aiskiai, detaliai nupasakoti, kaip atlikti kokig nors procedirg.
Geba apibendrinti ir pateikti informacija bei argumentus i$ daugelio $altiniy.

B1

Geba keistis sukaupta faktine informacija Zinomomis kasdienio ir nekasdienio gyvenimo
temomis, susijusiomis su profesine veikla, jg patikrinti ir patvirtinti daugiau ar maziau pa-
sitikédamas savo jégomis.

Geba paaiskinti, kaip kg nors padaryti, duodamas detalius nurodymus.

Geba apibendrinti ir iSreiksti savo nuomone apie apsakyma, straipsnj, pokalbj, diskusija,
interviu arba dokumentinj filmg ir atsakyti j papildomus smulkesnius klausimus.

Geba gauti ir perteikti tiesmuka faktine informacija.
Geba paklausti nurodymy ir jais vadovautis.
Geba gauti smulkesne informacija.

A2

Geba suprasti tiek, kad be didesniy pastangy galéty keistis paprastomis, kasdienémis frazémis.
Geba susidoroti su praktiniais kasdienio gyvenimo poreikiais: i$siaiskinti ir pateikti tiesmu-
kg faktine informacija.

Geba paklausti ir atsakyti j klausimus apie savo jprocius ir kasdienybe.

Geba paklausti ir atsakyti j klausimus apie laisvalaikj ir apie tai, ka veiké.

Geba paprastai liepti ar nurodyti, pavyzdziui, paaiskinti, kaip kur nors patekti, ir elgtis pagal
tokius nurodymus.

Geba bendrauti atlikdamas paprastas ir jprastas komunikacines uzduotis, kurioms reikia
paprastai ir tiesiogiai keistis informacija.

Geba keistis nedidelés apimties informacija apie zinomus dalykus ir jprastus veiksmus.
Geba paklausti ir atsakyti j klausimus, kq veikia darbe ar laisvalaikiu.

Geba paprasyti parodyti ar pats paaiskinti marsruta Zemélapyje ar plane.

Geba paklausti asmeninés informacijos ir ja pateikti.

Al

Geba suprasti klausimus ir nurodymus, jei j jj kreipiamasi aigkiai ir létai, ir vykdyti paprastus
trumpus nurodymus.

Geba paklausti paprasty klausimy ir  juos atsakyti, pradéti kalbéti ir sureaguoti j paprastus
pasakymus esant skubiam reikalui ar gerai Zinomomis temomis.

Geba paklausti ir atsakyti j klausimus apie save bei kitus asmenis: kur gyvena, kokius Zmones
pazjsta, ka turi.

Geba nurodyti laikq tokiais junginiais: kitq savaite, praéjusj penktadienj, lapkricio ménesj, tre-
Cig valandg.
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DALYKINIS POKALBIS IR INTERVIU

C2

Geba puikiai atlikti savo, kaip pokalbio dalyvio, vaidmenj jj organizuodamas ir kompeten-
tingai bei visiskai laisvai saveikaudamas tiek kaip klauséjas, tiek kaip klausiamasis nenusi-
leisdamas gimtakalbiui.

C1

Geba visavertiskai dalyvauti pokalbyje ir kaip klauséjas, ir kaip klausiamasis; geba isskleisti
aptariama tema ir toliau ja plétoti laisvai, niekieno nepadedamas, nepamesdamas minties,
jei yra pertraukiamas.

B2

Geba veiksmingai ir laisvai dalyvauti pokalbyje; spontaniskai nukrypti nuo i§ anksto pa-
rengty klausimy, kad gauty jdomiy atsakymuy.

Geba imtis iniciatyvos pokalbio metu, pasnekovo truputj padedamas ar paraginamas pra-
plésti mintis ir toliau jas rutulioti.

Bl

Geba perteikti konkrecig informacija, reikalinga pokalbyje ar konsultuojantis (pavyzdziui,
nusakyti ligos pozymius gydytojui), bet daro tai ne itin tiksliai.

Geba dalyvauti dalykiniame pokalbyje i§ anksto jam pasirenges, patikrindamas ir patvir-
tindamas informacija, tac¢iau gali retkar¢iais prireikti paprasyti pasnekovo pakartoti, jei $is
kalba greitai ar placiai.

Geba kartais imtis iniciatyvos per pokalbj ar konsultacija (pavyzdziui, pradéti nauja tema),
bet yra labai priklausomas nuo klauséjo.

Geba naudotis i§ anksto parengtais klausimais organizuodamas dalykinj pokalbj, taip pat
spontaniskai paklausti vieno kito klausimo.

A2

Geba suprantamai atsakyti j klausimus, perteikti mintis ir informacija zinomomis temomis,
jei pasnekovas yra pasirenges retkarciais buti paprasytas paaiskinti ar padéti jam pasakyti
tai, kg nori.

Geba atsakyti j paprastus klausimus ir reaguoti j teiginius.

Al

Geba atsakyti | paprastus tiesioginius klausimus apie asmeninj gyvenima, kai kalbama labai
létai ir aiSkiai bendrine kalba.

4.4.3.2. Rasytiné sqveika

Rasytine kalba grindziama saveika apima tokig veikla:

laiskeliy, pastaby siuntima ir keitimasi jais, kai negalima ar netinka kalbétis;
susirasinéjimg laiskais, faksogramomis, elektroniniais laiskais ir kt.;

sutardiy, sandoriy, informaciniy pranesimy (komunikaty) ir pan. teksty derini-
ma keiciantis juodrasciais, taisant, skaitant korekturas ir pan.;

dalyvavima tiesioginése ir netiesioginése (autonominése) konferencijose internetu.

4.4.3.3. Aisku, kad tiesioginé (akis j akj) saveika apima jvairias priemones:

sakytines, radytines, audiovizualines, paralingvistines (Zr. 4.4.5.2 skyrelj) ir

paratekstines (Zr. 4.4.5.3 skyrelj).

4.4.3.4. Nuolat tobuléjant programinei jrangai, Zmogaus ir masinos saveika pra-

deda vaidinti dar svarbesnj vaidmenj viesosios veiklos, profesinéje, mokymo ir moky-

mosi ar net asmeningje srityje.
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Toliau pateikiamos tokios salés:

bendrosios rasytinés saveikos;
susiradinéjimo;

pastaby, pranesimy ir blanky.

BENDROJI RASYTINE SAVEIKA

C2 Kaip C1

C1 | Geba rasyti aiskiai ir tiksliai, lanksciai ir veiksmingai derindamasis prie adresato.

B2 | Geba veiksmingai perteikti tiek savo, tiek kity naujienas bei pozitrius.

Geba pakankamai tiksliai perteikti informacijg ir mintis tiek konkrec¢iomis, tiek abstrakéiomis

Bl temomis; geba patikrinti informacija, paklausti apie problemas ir jas paaiskinti.

Geba rasyti asmeninius laiskus ir rastelius klausdamas arba perteikdamas paprasta buting in-
formacija, i$déstydamas tai, kas jam atrodo svarbu.

A2 | Geba radyti trumpas Sabloniskas Zinutes butiniausiais klausimais.

Al | Geba rastu paklausti ir suteikti asmeninés informacijos.

SUSIRASINEJIMAS

C2 Kaip C1

c1 Geba asmeniniuose laidkuose aiskiai ir tiksliai paraSyti tai, kg nori, lanksciai ir veiksmingai
vartodamas kalba, perteikdamas jausmus, uZuominas, juokaudamas.

B2 Geba rasdyti laiSkus perteikdamas jausmy stipruma, pabrézdamas asmenine jvykiy ir patirties
svarba bei komentuodamas asmens, su kuriuo susiradinéjama, naujienas ir poziarius.

Geba rasyti asmeninius laiSkus perteikdamas naujienas ir iSdéstydamas savo mintis abstrak-

B1 ¢iomis bei kultirinémis temomis, pavyzdziui, apie muzika, filmus.

Geba rasyti asmeninius lai$kus su tam tikromis detalémis aprasydamas patirtj, jausmus ar
jvykius.

A2 | Geba radyti labai trumpus asmeninius atsiprasymo ar padékos laiskus.

Al | Geba parasyti trumpg paprasta atviruka.

PASTABOS, PRANESIMALI, BLANKAI

C2 Kaip Bl

C1 Kaip Bl

B2 Kaip Bl
Geba uZrasyti pranesimus, kuriuose praSoma informacijos, paaiskinti problema.

Bl Geba rasyti pastabas perteikdamas paprasta butiniausig informacija draugams, paslaugy tei-
kéjams, mokytojams ir kitiems asmenims, su kuriais kasdien susiduria, suprantamai isdésty-
damas tai, kas jam atrodo svarbu.

A2 | Geba uzrasyti trumpas Zzinutes, jei gali paprasyti pakartoti ar perfrazuoti.

Al Geba uzradyti skaiCius ir datas, savo varda, pavarde, pilietybe, adresa, amziy, gimimo ar atvy-

kimo j $alj datg ir pan., pavyzdziui, viesbucio registracijos blanke.
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»Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nuspresti:

« kokiy sqveikos rusiy mokiniui reikés, kokiy jis bus iSmokytas, ko is jo bus
reikalaujama;

«  kokiy vaidmeny mokiniui reikés, kokiy jis bus ismokytas, kokius vaidme-

nis mokinys turés atlikti sqveikaudamas.

4.4.3.5. Sqveikos strategijos

Saveika apima recepcija ir produkcija, taip pat ir specifing veikla — bendro diskur-
so karima, todél i saveikg taip pat jtraukiamos visos minétosios recepcinés ir produk-
cinés strategijos. Taciau sakytiné saveika taip pat reiskia ir kolektyvinj reik§més karima
nustatant, kiek bendras yra mentalinis kontekstas, apibréziant, kas laikytina zinoma,
aiskinantis partneriy kilme, artéjant vieniems prie kity ir nusibréziant ar islaikant pa-
togu atstuma (paprastai kalbamuoju metu), todél be recepciniy ir produkciniy, yra ir
kity, vien tik sgveikai budingy strategijy, susijusiy su $io proceso kontrole. Be to, ka-
dangi saveika visy pirma vyksta akis j akj, joje kur kas daugiau pertekliaus: ir tekstinio,
ir kalbinio, ir paralingvistinio, ir konteksto Zenkly, - visa tai gali buti daugiau ar maziau
detalizuojama, daugiau ar maziau akivaizdu - tiek, kiek nuolatos procesa kontroliuo-
jantiems pokalbio dalyviams atrodo esant tinkama.

Sakytinés saveikos planavima sudaro kognityvinés schemos ar ,,prakseogramos”
(t.y. diagramos, atspindincios komunikacinés saveikos struktira), pagal kurig gali vyk-
ti ir greiciausiai vyks tolesni kalbiniai mainai (bendrasis numatymas), suaktyvinimas ir
komunikacinio atstumo tarp pasnekovy nustatymas (informacijos / nuomonés skirtumy
nustatymas; jvertinimas, kas tam tikroje situacijoje laikytina esant zinoma) tam, kad buty
nuspresta, ka pasirinkti, ir pasirengta tolesniems veiksmams keiciantis informacija (éji-
my planavimas). Tuo pat metu kalbos vartotojai taiko kalbétojo vaidmens perémimo
strategijas tam, kad perimty kalbéjimo iniciatyva (ZodZio perémimas), kad glaudziau
bendradarbiauty atlikdami uzduotj ir palaikyty kalbéjima (bendradarbiavimas palai-
kant tarpusavio santykius), kad uztikrinty abipusj supratima ir susikaupty prie atlie-
kamos uzduoties (bendradarbiavimas perteikiant turinj), taip pat kad galéty paprasyti
pagalbos norédami ka nors suformuluoti (pagalbos prasymas). Vertinimas, kaip ir pla-
navimas, vyksta komunikaciniu lygmeniu: sprendziama, kiek taikoma schema atitinka

tai, kas i$ tiesy vyksta (kontrolé: schema, prakseograma), ir ar viskas vyksta taip, kaip
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norima, kad vykty (kontrolé: poveikis, klotis). Kai nesuprantama ar atsiranda dvipras-
mybiy, praSoma paaiskinimo - komunikacinio ar lingvistinio (paaiskinimo prasymas;
aiskinimas), taip pat tokiu atveju aktyviai jsiterpiama siekiant atkurti komunikacija ir
issiaiskinti nesusipratimus, kai butina (komunikacijos taisymas).

Planavimas:

- bendrasis numatymas (prakseogramos pasirinkimas),

- informacijos / nuomonés skirtumy nustatymas (komunikacijos sékmeés salygos),

- jvertinimas, kas laikytina esant zinoma,

- zingsniy planavimas.

Atlikimas:

- zodzio perémimas,

- bendradarbiavimas palaikant tarpusavio santykius,
- bendradarbiavimas perteikiant turinj,

- tvarkymasis su netikétumais,

- pagalbos prasymas.

[vertinimas:
- kontrolé (schema, prakseograma),

- kontrolé (poveikis, klotis).

Taisymas:
- praSymas paaiskinti,
. aiskinimas,

- komunikacijos taisymas.

Skalés:
- zodzio perémimo (keitimosi kalbétojo ir klausytojo vaidmenimis),
. bendradarbiavimo,

- prasymo paaiskinti.
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ZODZIO PEREMIMAS (KEITIMASIS KALBETOJO IR KLAUSYTOJO VAIDMENIMIS)

C2 Kaip C1
1 Geba i$ turimy diskurso funkcijy pasirinkti tinkama fraze, kad tinkamai jsiterpty i pokalbj
norédamas ka pasakyti arba kad laiméty laiko ir neprarasty zodzio, kol galvoja.
Geba deramai, vartodamas tinkamas kalbos priemones, jsiterpti j diskusija.
Geba tinkamai pradéti, palaikyti ir pabaigti diskursa veiksmingai imdamasis iniciatyvos.
B2 Geba pradéti diskursa, tinkamai perimti Zodj ir pabaigti pokalbj, kai jam to reikia, taciau tai
ne visada atliekama graksciai.
Geba vartoti gatavas frazes (pavyzdziui: Sunku atsakyti.../ Geras klausimas...) tam, kad laiméty
laiko ir islaikyty iniciatyva, kol formuluoja, kg atsakyti.
Geba jsiterpti j diskusijg Zinoma tema pavartodamas tinkamag fraze, kad perimty zodj.
Bl | Geba pradéti, palaikyti ir pabaigti paprasta pokalbj akis j akj zinomomis arba savo doméjimosi
srities temomis.
Geba paprastais budais pradéti, palaikyti arba pabaigti trumpa pokalbj. Geba pradéti, palaikyti
A2 | ir pabaigti paprasta pokalbj akis j akj Zinomomis arba savo doméjimosi srities temomis.
Geba papradyti démesio.
Al Neaptariama
BENDRADARBIAVIMAS
C2 Kaip C1
C1 | Geba meistriskai susieti savo pasisakymus su kity pokalbio dalyviy pasisakymais.
Geba reaguoti, papildyti ir pratesti pasisakymus bei iSvadas ir tokiu budu padéti diskusijai
B2 plétotis.
Geba palaikyti diskusijg apie Zinomus dalykus demonstruodamas supratima, kviesdamas kitus
diskutuoti ir pan.
Geba taikyti pagrindinj kalbiniy priemoniy ir strategijy rinkinj pokalbiui ar diskusijai testi.
Geba apibendrinti diskusijoje pasiektus rezultatus ir tokiu biidu nenukrypti nuo pokalbio temos.
B1 o oy - . . .
Geba pakartoti dalj to, ka saké pasnekovas, kad parodytuy, jog suprato ir kad padéty plétoti
mintis tam tikra tema. Geba kitus pakviesti diskutuoti.
A2 | Geba parodyti, kad supranta, apie kq yra kalbama.
Al Neaptariama
PRASYMAS PAAISKINTI
C2 Kaip B2
C1 Kaip B2
B2 Geba uzduoti logiskus klausimus, kad jsitikinty, jog suprato, ka kalbétojas noréjo pasakyti, bei
i$siaiskinty dviprasmiskus pasakymus.
Bl | Geba paprasyti paaiskinti arba detalizuoti tai, ka kiti ka tik pasakeé.
Geba paprastais zodziais paprasyti pakartoti, kai nesupranta.
A2 | Geba, vartodamas gatavas frazes, paprasyti paaiskinti raktinius zodzius ar nesuprastas frazes.
Geba pasakyti, kad nesupranta, apie kq kalbama.
Al Neaptariama
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4.4.4. Tarpininkavimo veikla ir strategijos

Tarpininkaudamas kalbos vartotojas nereiskia savo minciu, bet veikia kaip tarpi-
ninkas tarp pasnekovuy, kurie dazniausiai — bet ne tik - negali vienas kito suprasti
tiesiogiai dél to, kad nemoka vienas kito kalbos. Tarpininkavimas yra vertimas Zodziu
ir rastu, taip pat ir teksty reziumavimas ar atpasakojimas ta pacia kalba, kai origina-
lo kalba numatomam adresatui yra nesuprantama. Toliau pateikiama tarpininkavimo

veiklos pavyzdziy.

4.4.4.1. Tarpininkavimas zodziu:

- sinchroninis vertimas (konferencijose, susirinkimuose, oficialiy kalby ir pan.);
- nuoseklusis vertimas (sveikinimo kalbu, ekskursijose ir pan.);
- neoficialus vertimas:
- svetimkalbiams savo $alyje,
- gimtakalbiams uzsienio Salyse,
- socialinése ir transakcinése situacijose draugams, Seimos nariams, klien-
tams, uzsienio sveciams ir pan.,

- uzrasy, valgiarasciy, skelbimuy.

4.4.4.2. Tarpininkavimas rastu:

- tikslusis vertimas (pavyzdziui, sutarciy, teisiniy ir moksliniy teksty ir pan.);

- literatarinis vertimas (romany, dramy, poezijos, librety ir pan.);

- esmeés santrauka (laikrasc¢iy, zurnaly straipsniy ir pan.) antraja kalba (K2) arba
skaitant K1 ir perteikiant K2;

- atpasakojimas (profesinio teksto ne specialistui ir pan.).

4.4.4.3. Tarpininkavimo strategijos atspindi budus, kurie leidzia naudojant ribo-
tus isteklius apdoroti informacija ir sukurti prasmés atitikmenj. Sis procesas gali apim-
ti iSankstinio planavimo etapa, kad buty sutelkti ir maksimaliai pasinaudota istekliais
(pamatiniy Ziniy plétimas; pasparos radimas; Zodyno parengimas), taip pat apgalvojamas
uzduoties atlikimo budas (atsizvelgimas j pasnekovo poreikius; vertimo atkarpos apimties
pasirinkimas). Versdamas zodziu ar rastu, komentuodamas, formuluodamas tai, kas buvo
ka tik pasakyta, tarpininkas jau turi galvoti apie tai, kas dar tik bus sakoma, t. y. tuo paciu

metu dirba su dviem skirtingomis vertimo atkarpomis (numatymas). Jis turi atkreipti
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démesj | raiskos budus, taip papildydamas savo zodyna (varianty, vertimo atitikmeny
isidéméjimas), taip pat susikurti patikimus variantus (gatavus blokus), kurie palengvina
informacijos apdorojima ir numatyma. Kita vertus, jis taip pat turi taikyti jvairius meto-
dus, kaip verstis, jei ko nesupranti, ir kaip i$vengti trukiy (spragy uzpildymas). Vertina-
ma komunikaciniu (atitikties kontrolé) ir lingvistiniu (vartosenos nuoseklumo tikrinimas)
lygmenimis, vertimas rastu toliau redaguojamas konsultuojantis su atitinkamos srities
specialistais bei tikrinant informacija Zinynuose (redagavimas naudojantis Zodynais, enci-
klopedijomis; specialisty konsultacijos ir kity Saltiniy panaudojimas).
- Planavimas:
- pamatiniy ziniy plétimas,
- pasparos radimas,
- zodyno parengimas,
- atsizvelgimas j pasnekovo poreikius,
- vertimo atkarpos apimties pasirinkimas.
- Atlikimas:
- numatymas: jvesties apdorojimas ir naujausios atkarpos vertimo formula-
vimas klausantis,
- varianty, vertimo atitikmeny jsidéméjimas,
- spragy uzpildymas.
- Vertinimas:
- teksty tarpusavio atitikties kontrolé,
- vartojimo nuoseklumo tikrinimas.
+ Taisymas:
- redagavimas naudojantis Zodynais, enciklopedijomis,

- specialisty konsultacijos, kity Saltiniy panaudojimas.

Kol kas aiSkinamujy skaliy néra.

»Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nuspresti:
« kaip mokiniui reikés tarpininkauti, kokios tarpininkavimo veiklos jis bus

ismokytas, ko is jo bus reikalaujama atlikti.
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4.4.5. Neverbaliné komunikacija

4.4.5.1. Kalbant - ypac kalbant tiesiogiai — jvairiai gestikuliuojama. Dazniausi

veiksmai ir gestai:

rodymas, pavyzdziui, pirstu, ranka, Zvilgsniu, linkteléjimu. Sie judesiai atliekami
nurodant objektus, asmenis, pavyzdziui: Ar galima sitq? Ne, ne tq, o kitg;
demonstravimas, kai rodant veiksmus kartu naudojami daiktai ir vartojami esa-
mojo laiko veiksmazodziai, pavyzdziui: AS imu stai Sitq ir pritvirtinu jj cia Stai
taip. Dabar jiis padarykite tq pat;!

aiskiai matomi veiksmai, kuriuos manoma esant suprantamus klausytojui, kaip
antai liepimas, pagyrimas, komentaras, pavyzdziui: Nereikia!, Puikiai padarytal,
O ne, numeté! Siais atvejais pasakymo prasmés nebiity galima suprasti nematant

veiksmo.

»Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nuspresti:

«  kokiy gebéjimy sieti veiksmus su zodZiais (ir ZodzZius su veiksmais) moki-
niui reikés, kokiy gebéjimy jis jgis ir is jo bus reikalaujama;

- kokiose situacijose jam reikes, jis bus ismokytas ar is jo bus reikalaujama

tai daryti.

4.4.5.2. Paralingvistikq sudaro:

kiino kalba: paralingvistiné kuno kalba nuo paprasto gestikuliavimo kalbant ski-

riasi tuo, kad ji perteikia nusistovéjusias reiksmes, kurios skirtingose kultarose gali

smarkiai skirtis. Pavyzdziui, daugelyje Europos saliy jprasta tokia kino kalba:

- tam tikri gestai (pavyzdziui, grimojimas kumsciu protestuojant);

- veido iSraika (Sypsena ar suraukta kakta);

- laikysena (sédéjimas sudribus reiskia neviltj; sédéjimas palinkus i priekj —
didelj susidoméjima);

- zvilgsnis (samokslininkiskas mirkteléjimas arba skeptiskas Zvelgimas);

- prisilietimas (pavyzdziui, bucinys ar rankos paspaudimas);

- proksemika, t. y. asmeniné erdvé ir atstumas tarp asmeny (pavyzdziui, sto-

véjimas arti ar toli);
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- onomatopéjos (garsy pamégdZiojimas): garsai (ar skiemenys) yra paralingvisti-
niai tuomet, kai jie perteikia sutartines reik§mes, bet ju néra reguliariojoje fo-
nologinéje kalbos sistemoje, pavyzdziui:

- $S$ reiskiant praSyma nutilti,

- fereiskiant bjauréjimasi,

- mmbh reiskiant, kad tai, kas valgoma ar geriama, yra labai skanu,
- pfu reiSkiant palengvéjima ar nuovargj,

- muhu reiskiant sutikima;

- prozodinés ypatybes: Sios savybés laikomos paralingvistinémis, kai jomis per-
teikiamos sutartinés reik§més (pavyzdziui, susijusios su poziuriu ar psichine
busena), bet jos nejeina j reguliariosios fonologijos sistema, kurioje ilgumas,
tonas, kirtis irgi turi reikSme, pavyzdziui:

- balso kokybé (Siurkstus, dustantis, veriamas),
- balso tonas (urzgimas, inkstimas, rékimas),
- garsumas (Snibzdéjimas, murméjimas, Saukimas),

- nutesimas (pavyzdziui, laaaabai gerail).

Daznai paralingvistinio poveikio siekiama jvairiais balso kokybés, aukscio, garsu-
mo ir tesimo deriniais.

Labai aiskiai reikia skirti paralingvistine komunikacija nuo sukurty Zenkly kalby,
kurios nepatenka i ,,Metmeny" akiratj, taciau tos srities specialistams daugelis ,,Metme-

ny“ idéjy ir kategorijy gali pasirodyti svarbios.

»Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nuspresti:
- kiek ir kokiy paralingvistinio elgesio schemy mokiniui reikés, jis bus is-

mokytas ar is jo bus reikalaujama: a) atpaZinti ir suprasti; b) taikyti.

4.4.5.3. Paratekstinés ypatybes: rasytiniuose tekstuose paralingvistine funkcijq atlieka:
- iliustracijos (nuotraukos, piesiniai ir pan.);
- schemos, lentelés, diagramos, grafikai ir pan.;

- tipografinés ypatybés (Sriftas, jo dydis, tarpai, pabraukimai, iSdéstymas ir pan.).

»~Metmeny“ naudotojai turéty apmqstyti ir, reikalui esant, nuspresti:
- kiek ir kokiy paratekstiniy ypatybiy mokiniui reikés, jis bus ismokytas ar

is jo bus reikalaujama: a) atpazinti ir j jas sureaguoti; b) vartoti.
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4.5. Komunikaciniai kalbos procesai

Kad galéty veikti kaip kalbétojas, rasantysis, klausytojas ar skaitytojas, mokinys
turi gebéti paeiliui atlikti tam tikrus iSmoktus veiksmus.
Kad galéty kalbéti, mokinys turi gebéti:
planuoti ir tvarkyti pranesima (kognityviniai jgadziai);
« suformuluoti pasakyma (lingvistiniai jgiidziai);

artikuliuoti pasakyma (fonetiniai jgudziai).

Kad galéty rasyti, mokinys turi gebéti:
tvarkyti ir formuluoti pranesima (kognityviniai ir lingvistiniai jgtdziai);
« parasyti ranka ar surinkti kompiuteriu teksta (motoriniai jgudziai) arba kitais

budais teksta perteikti rasytine forma.

Kad galéty klausyti, mokinys turi gebéti:
girdeéti pasakyma (klausymosi jgudziai);

- identifikuoti kalbinj pranesima (lingvistiniai jgudziai);
suprasti pranesima (semantiniai jgudziai);

- interpretuoti prane$ima (kognityviniai jgudziai).

Kad galéty skaityti, mokinys turi gebéti:

- perskaityti paradyta teksta (techniniai skaitymo jgudziai; raidziy pazinimas);
atpazinti rasta (rasybos jgudziai);

- identifikuoti pranesimga (lingvistiniai jgudziai);
suprasti pranes§ima (semantiniai jgudziai);

- interpretuoti prane$ima (kognityviniai jgudziai).
AKkivaizdus §iy procesy etapai yra Zinomi ir suprantami, taciau taip ir lieka neaisku,

kas vyksta centrinéje nervy sistemoje. Toliau pateikiama analize stengiamasi nustatyti

tik tas proceso dalis, kurios yra svarbios kalbos mokéjimui.
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4.5.1. Planavimas

Tai yra bendruyju ir komunikaciniy kalbiniy kompetenciju (zr. 5 skyriy), reika-
lingy komunikaciniam jvykiui, atranka, tarpusavio rysys ir koordinavimas tam, kad

vartotojas / mokinys galéty isreiksti komunikacines intencijas.

4.5.2. Atlikimas

4.5.2.1. Produkcija

Produkavimg sudaro dvi dalys:

- formulavimas - planavimo rezultatas, isreikstas kalba. Tai apima leksinius, gra-
matinius, fonologinius (raSymo atveju ir rasybos) procesus, kuriuos galima at-
skirti ir kurie tam tikrais atvejais (pavyzdziui, esant disfazijai) pasireiskia nepri-
klausomai nuo kity procesy, taciau tikrasis ty procesy tarpusavio rysys néra iki
galo suprantamas;

- iSreiskimas - garsinio aparato ,jdarbinimas“ tam, kad fonologinio proceso re-
zultatas buty paverciamas darniais kalbos padargy judesiais, kelianciais garso
banguy srauta, sudarantj pasakyma, arba - raSymo atveju — rankos raumeny
judinamojo raumens dirginimas, kad rastysi ranka rasytas arba kompiuteriu

surinktas tekstas.

4.5.2.2. Recepcija

Recepcijos procesq sudaro keturi etapai, kurie pasamonéje vykstanciame saveikos
procese yra nuolat atnaujinami (einant paeiliui i§ apacios virsun) ir i§ naujo interpre-
tuojami (einant i$ virSaus Zemyn) atsizvelgiant j pasaulio pazinima, schemos suzadin-
tus lukescius ir j nauja teksto supratima. Recepcijos etapai:

- kalbéjimo ir rasymo suvokimas: garsy, raSmeny ir Zodziy atpazinimas (rasyty

ranka ir spausdinty);

- visiSkas ar dalinis teksto ar jo dalies tinkamumo jvertinimas;

- semantinis ir kognityvinis teksto kaip lingvistinés visumos supratimas;

- pranesimo (teksto) interpretavimas kontekste.
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Su tuo susije gebéjimai:

— suvokimas,

— atsiminimas,

- dekodavimo jgudziai,
- iSvady darymas,

— numatymas,

- jsivaizdavimas,

- greitas teksto skaitymas,

- prasminiy teksto rysiy nustatymas (anaforos ir kataforos).

Suprasti tekstus, ypac rasytinius, gali padéti tinkamas pagalbiniy informaciniy

priemoniy naudojimas, kaip antai:

zodynai (vienakalbiai ar dvikalbiai),

enciklopedijos,

tarties Zodynai,

elektroniniai $altiniai: Zodynai, gramatikos, rasybos tikrinimo programos ir kt.,

gramatikos.

4.5.2.3. Sqveika

Sakytiné sqveika daugeliu atzvilgiu skiriasi nuo paprastos kalbéjimo ir klausymo

atkarpy sekos:

- produkcijos ir recepcijos procesai vienas kitg uzdengia. Vienam pasnekovui dar
nebaigus kalbéti, kitas jau pradeda planuoti atsakyma, remdamasis hipotezémis
apie pasakymo pobudj, prasme ir interpretavimo budus;

- diskursas yra kumuliacinis (kaupiamasis). Vykstant saveikai pokalbio dalyviai
ima pana$iau suvokti situacija, formuojasi jy lukesciai ir susikaupiama prie

svarbiausiy dalyky. Sie procesai matyti i$ produkuoty pasakymuy.

Rasytinés sqveikos metu (pavyzdziui, susirasinéjant laiskais, faksogramomis, elek-
troniniais laiskais ir pan.) recepcijos ir produkcijos procesai lieka atskiri (nors saveika
internetu darosi vis panasesné j tiesioging). Kumuliacinis (kaupiamasis) diskurso po-
budis panasus. Rasytinés saveikos diskurso rezultatai yra panasus j sakytinés saveikos

rezultatus.
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4.5.3. Stebéjimas

Si strategija apima psichinés veiklos ir kompetencijy perziiira komunikacijos metu.
Tai vienodai susije tiek su produkcijos, tiek su recepcijos procesais. Reikia pabrézti, kad
tikrinant produkcijos procesg labai svarbus veiksnys yra grjztamasis rysys, kurj kalbé-
tojas ar rasantysis stebi formuluodamas, artikuliuodamas ir klausydamas.

Platesne prasme §is strategijos etapas taip pat yra susijgs su komunikacijos proceso

stebéjimu ir su tuo, kaip tas procesas yra valdomas, pavyzdziui, tokiais atvejais:

- dorojantis su netikétumais: srities, temos pasikeitimu ir pan.;

- dorojantis su komunikacijos trukiais saveikos ar produkcijos metu dél atmin-
ties spragu;

- kai nepakanka komunikacinés kompetencijos uzduociai atlikti ir taikomos
kompensavimo strategijos: reorganizuojama, perfrazuojama, kei¢iama, praso-
ma padéti ir pan.;

« kai klaidingai suprantama ar interpretuojama (prasoma paaiskinti);

- kai apsirinkama ar neisgirstama (taikomos taisymosi strategijos).

»Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nuspresti:

- kokio lygio ir kokiy gebéjimuy reikés, kad mokinys sékmingai atlikty jam
pasitaikysiancias komunikacines uzduotis;

«  kokiy gebéjimy mokinys gali turéti ir kokius gebéjimus reikés ugdyti;

«  kokiais papildomais informaciniais Saltiniais mokiniui reikés naudotis,
kokiais jis bus ismokytas veiksmingai naudotis, kokiais naudotis is jo bus

reikalaujama.

4.6. Tekstai

Kaip paaiskinta 2 skyriuje, tekstu vadinama bet kokia kalbéjimo - sakytinio ar
radytinio - atkarpa, kuria kalbos vartotojai / mokiniai suvokia, produkuoja ar kuria
keiciasi. Taigi joks kalba atliekamas komunikacinis veiksmas nejmanomas be teksto;
visos kalbinés veiklos rasys ir procesai yra analizuojami ir klasifikuojami priklausomai
nuo to, kaip kalbos vartotojas / mokinys ir bet koks pasnekovas susije su tekstu, kuris
yra arba galutinis rezultatas, artefaktas, arba veiklos siekinys, arba kuriamas produk-

tas. Sios veiklos rdys ir procesai detaliau nagrinéjami 4.4 ir 4.5 skyreliuose. Visuome-
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nés gyvenime tekstai atlieka daug skirtingy funkcijy, todeél skiriasi juy forma ir turinys.
Skirtingiems tikslams naudojamos skirtingos sklaidos priemoneés. Skirtingos sklaidos
priemoneés, tikslai ir funkcijos lemia ne tik pranesimy konteksto, bet taip pat ir jy struk-
taros bei pateikimo skirtumus. Todél tekstai gali bati klasifikuojami j skirtingus tipus

pagal Zanrus. Taip pat zr. 5.2.3.2 skyrelj (Makrofunkcijos).

4.6.1. Tekstai ir jy sklaidos priemonés

Kiekvienas tekstas perteikiamas tam tikromis priemonémis, paprastai garso ban-
gomis arba rasytiniais artefaktais. Priklausomai nuo fiziniy ty priemoniy savybiy, ku-
rios veikia produkcijos ir recepcijos procesa, gali buti skiriamos dalinés kategorijos,
pavyzdziui, sakytinio teksto skirtumai: pasnekesio akis j akj ir kalbéjimo auditorijai ar
pokalbio telefonu; rasytinio: spausdinto ir ranka rasyto ar kokio nors kitokio teksto.
Tam, kad galéty bendrauti naudodami tam tikras priemones, kalbos vartotojai / moki-
niai turi turéti butinus sensorinius ir motorinius (jutimy ir judéjimo) organus. Kalbéji-
mo atveju jie turéty gebéti gerai girdéti tam tikromis salygomis ir tiksliai valdyti kalbos
padargus. Jprasto raSymo atveju jie turéty gebéti matyti ir valdyti rankas. Be to, jiems
reikia turéti anksciau apradyty ziniy ir gebéjimu, viena vertus, kad galéty identifikuoti,
suprasti ir interpretuoti teksta; o kita vertus — kad galéty ji tvarkyti, formuluoti ir pa-
teikti (produkuoti). Tai galioja visiems bet kokio pobudzio tekstams.

Tai, kas buvo iSdéstyta, neturéty atbaidyti Zmoniy, turin¢iy mokymosi sunkumy
arba jutiming ar motoring negalig, nuo svetimujy kalby mokymosi. Siekiant jveikti net
didziausias jutimines ar motorines klititis sukurta jvairiausiy priemoniy — nuo papras-
ty klausos aparaty iki akimis valdomuy kompiuteriniy kalbéjimo sintezatoriu, o tinka-
my metody ir strategijy taikymas suteiké galimybe mokymosi sunkumy turintiems
jauniems Zmonéms pasiekti puikiy rezultaty mokantis svetimujy kalbu. Skaitymas i$
lapy, klausos - kiek jos dar turima - panaudojimas ir tarties pratybos padeda kurtie-
siems iSmokti puikiai bendrauti antraja ar svetimaja kalba. Sukaupe valig ir tinkamai
skatinami Zmonés atranda savyje jéguy jveikti bendravimo, teksty supratimo ir jy kiri-
mo sunkumus.

I principo kiekvienas tekstas gali buti perteikiamas visomis sklaidos priemoné-
mis. Taciau i$ tikryjy sklaidos priemonés ir tekstai yra glaudziai tarpusavyje susije.
Rastas dazniausiai neperteikia reiksmingos fonetinés informacijos, kuri perduodama

sakytine forma. Paprastai abécéliniais raSmenimis sistemingai neperteikiama prozo-
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diné informacija (pavyzdziui, kirciai, intonacijos, pauzés, stilistiniai trumpinimai). Dar
maziau informacijos perduodama priebalsiniais ir logografiniais raSmenimis. Jokiais
raSmenimis neperteikiamos paralingvistinés ypatybés, nors, Zinoma, romane, pjeséje
ir pan. gali buti nurodyta jy esant. Uztat rasytiniuose tekstuose naudojami parateks-
tiniai elementai, kurie yra susije su erdvinémis sklaidos priemonémis ir nejmanoma
ju perteikti kalbant. Maza to, priemoniy pobudis daro didele jtaka teksto pobudziui
ir atvirksciai. Pavyzdziui, jraSus akmenyje sunku ir brangu iskalti, taciau jie yra ilga-
laikiai ir nenutrinami. Laiskas yra pigi ir paprasta priemoné, ji lengva pergabenti oro
pastu, taciau jis yra netvirtas ir neilgaamzis. Bendraujant elektroniniu budu ir naudo-
jantis vaizdo jranga artefaktas i§ viso nesukuriamas. Minétomis priemonémis pertei-
kiami tekstai yra labai skirtingi: pirmuoju atveju tekstas yra kuriamas apgalvotai, jis yra
glaustas, i$saugantis monumentalig informacija ateities kartoms ir sukeliantis pagarba
garsiai vietai bei Zmonéms; antruoju atveju skubotai parasyta asmeniné Zinuté pertei-
kia susirasinéjantiesiems svarbia, taciau trumpalaike informacija. Kaip dviprasmiska
klasifikuoti tekstus pagal teksty tipus ir sklaidos priemones, taip pat dviprasmiska kla-
sifikuoti pagal teksty tipus ir kalbine veikla. Tokios sklaidos priemonés kaip knygos,
zurnalai ir laikrasciai skiriasi savo fiziniu pobudziu ir i$vaizda. Taip pat jie yra skirtingi
teksty tipai dél turinio struktiros ir pobudzio. Sklaidos priemonés ir teksty tipai yra

glaudziai tarpusavyje susije ir tiek vienus, tiek kitus lemia jy atliekama funkcija.

4.6.2. Sklaidos priemonés:

- balsas (gyvas balsas);

- telefonas, vaizdo telefonas, telekonferencija;

+ jgarsinimo sistemos;

- radijas;

- televizija;

. kino filmai;

- kompiuteris (elektroninis pastas, informacinés kompaktinés plokstelés ir pan.);
- vaizdo jrasai, vaizdajuostés, kompaktinés vaizdo plokstelés;
- garso jrasai, garsajuostés, kompaktinés garso plokstelés;

- spauda;

- rankrasdiai;

. kita.
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»~Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nuspresti:
«  su kokiomis sklaidos priemonémis mokiniui reikés susidurti, su kokiomis
jis bus iSmokytas ir is jo bus reikalaujama tvarkytis: a) suprantant; b) ra-

sant ar kalbant; ¢) sqveikaujant; d) tarpininkaujant.

4.6.3. Teksty tipai

Sakytiniai tekstai, pavyzdZiui:

- viesieji skelbimai ir nurodymai;

- viesosios kalbos, paskaitos, pranesimai, pamokslai;

- apeigos (ceremonijos, pamaldos);

- pramogos (dramos, renginiai, skaitymai, dainavimas);

- sporto komentarai (krepsinio, futbolo, bokso, zirgy lenktyniy ir pan.);
- naujienos / Zinios;

- vieSieji debatai ir diskusijos;

- dialogali ir pokalbiai;

- pokalbiai telefonu;

- pokalbiai dél darbo.

Rasytiniai tekstai, pavyzdZiui:

- knygos, groziné ir negroziné literatira, taip pat ir literatiiriniai Zurnalai;
— zurnalai;

— laikrasciai;

- vadovai (valgiy gaminimo, ,,Pasidaryk pats“ knygos);

— vadovéliai;

- piestieji pasakojimai;

- lankstinukai, brositros;

- skrajutés;

- reklama;

- vieSieji zenklai ir uzrasai;

- uzra$ai ant prekystaliy prekybos centruose, parduotuvése, turguje;
- uzrasai ant prekiy pakuodiy ir etikeciy;

- bilietai ir pan.;
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blankai ir anketos;

zodynai (vienakalbiai ir dvikalbiai), enciklopedijos;
verslo ir dalykiniai laiSkai, faksogramos;
asmeniniai laiskai;

ra$iniai ir pratimai;

darbo uzrasai, ataskaitos, pranesimai;

laiskeliai, zinutés, rasteliai ir pan.;

duomeny bazés (naujienos, literatira, bendroji informacija ir pan.).

Toliau skalése, parengtose remiantis $veicary projekto sukurtomis skalémis (zr.

B prieda), pateikiama veiklos pavyzdziy, kai atsakas i sakytinj ar rasytinj stimula yra

radytinis produktas. Nors tik pasiekes aukstesnj tokios veiklos lygj mokinys atitinka

universiteto studijy ar profesinio pasirengimo reikalavimus, taciau kai kurie gebéjimai

rastu reaguoti | paprasta jvestj yra jmanomi ir Zemesniuose lygiuose.

KONSPEKTAVIMAS (PASKAITOS, SEMINARAI IR PAN.)

Supranta sakomo dalyko prasme ir uzuominas; geba jas uzsirasyti kalbétojo vartojamais zZo-

c2 dziais.

c1 Geba per savo specialybés paskaita konspektuoti taip detaliai, tiksliai ir nenutoldamas nuo
originalo, kad uZrasai gali buti naudingi ir kitiems.

B2 Geba suprasti aiskios struktiiros paskaita zinoma tema ir pasizymeéti dalykus, kurie jam atrodo
svarbiis, nors labiau kreipia démesj i pacius Zodzius, todél iSgirsta ne visg informacija.
Geba per paskaitag konspektuoti taip, kad véliau pats gali pasinaudoti uzrasais, jei tema yra jo

B1 domeéjimosi srities, o kalbéjimas — aiskus ir geros struktaros.
Geba pasizyméti svarbiausias nesudétingos paskaitos mintis, jei tema yra zinoma, kalbama
paprastai ir bendrine kalba, aiskiai tariama.

A2 Neaptariama

Al Neaptariama
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DARBAS SU TEKSTAIS

C2

Geba apibendrinti jvairiy $altiniy informacija, pergrupuodamas argumentus ir vertinimus bei
sukurdamas risly teksta.

C1

Geba apibendrinti ilgus, sudétingus tekstus.

B2

Geba apibendrinti faktinius ir grozinius daugelio sriciy tekstus, juos komentuoti ir aptarti
priestaringus pozitrius bei pagrindines temas.

Geba apibendrinti informaciniy straipsniy, interviu ir dokumentiniy kariniy istraukas, kurio-
se yra nuomoniy, argumenty ir svarstymuy.

Geba apibendrinti filmo ar spektaklio siuzeta ir jvykiy seka.

Bl

Geba palyginti keliy $altiniy informacija ir apibendrinti ja kam nors kitam.
Geba paprastai atpasakoti trumpus rasytinius fragmentus vartodamas originalaus teksto Zo-
dzius bei laikydamasis to teksto iSdéstymo tvarkos.

A2

Geba rasti ir pavartoti svarbiausius Zodzius, frazes ar trumpus sakinius i$ trumpy teksty, kurie
atitinka ribotg mokinio kompetencijg ar patirt;.

Geba nurasyti trumpus spausdintus ar ai$kios rasysenos tekstus.

Al

Geba nurasyti pavienius spausdintus zodzius ir trumpus tekstus.

»~Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nuspresti:
«  su kokiy tipy tekstais mokiniui reikés dorotis, su kokiais jis bus iSmoky-
tas ir su kokiais is jo bus reikalaujama dorotis: a) suprantant; b) rasant

ar kalbant; c) sqveikaujant; d) tarpininkaujant.

4.6.1-4.6.3 skyreliuose raSoma tik apie teksty tipus ir jy sklaidos priemones. Klau-

simai, susij¢ su zanru, svarstomi 5.2.3 skyrelyje ,,Pragmatinés kompetencijos®

»~Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nuspresti:

« ar atsizvelgiama - jei atsizvelgiama, tai kaip, - j sklaidos priemoniy
ir psicholingvistiniy procesy, vykstanciy kalbant, klausant, skaitant ir
rasant, skirtumus produkcijos, recepcijos, sqveikos metu: a) atrenkant,
pritaikant arba rengiant mokiniams rasytinius ir sakytinius tekstus; b)
mokant apdoroti tekstus; c) vertinant mokiniy sukurtus tekstus;

«  ar mokiniai ir mokytojai supazindinami - jei supaZindinami, tai kaip, -
su mokymosi diskurso tekstinémis ypatybémis: a) klasés diskurso; b) tes-
ty ir egzaminy formuluociy bei atsakymuy; c) mokomosios medziagos ir
papildomos literatiiros;

«  ar mokiniai mokomi kurti tekstus — o jei mokomi, tai kaip, - atsizvel-
giant j: a) komunikacinius tikslus; b) vartojimo kontekstq (sritj, situacijg,

adresatq, apribojimus); c) sklaidos priemones.
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4.6.4. Tekstai ir veiklos riisys

Kalbos produkavimo rezultatas yra tekstas, kuris nuo pasakymo ar parasymo aki-
mirkos tampa artefaktu, perteikiamu tam tikromis sklaidos priemonémis ir nepriklau-
somu nuo jo karéjo. Paskui tekstas veikia jau kaip recepcinés veiklos jvestis. Rasytiniai
artefaktai — ar iskalti akmenyje, radyti ranka, spausdinti ar laikomi elektroninése laikme-
nose — yra konkretus dalykai. Jie sudaro salygas vykti komunikacijai nepaisant atstumo
tarp adresanto ir adresato bei laiko skirtumo - ypatybiuy, nuo kuriy visuomené yra labai
priklausoma. Tiesioginés sakytinés saveikos metu tekstas perduodamas garso bangomis,
kurios paprastai yra trumpalaikés ir neatkuriamos. I§ tikryjy nedaug kalbétojy geba tiks-
liai atkurti savo ka tik pasakyta teksta. Kai tik tekstas atlieka savo komunikacing funkcija,
jis tuoj pat iStrinamas i$ atminties — jei apskritai ten biina kaip esatis. Taciau $iuolaikineé-
mis technologijomis garso bangos gali buti jraSomos, perduodamos ar saugomos kito-
se sklaidos priemonése (laikmenose) ir véliau paverc¢iamos kalbéjimo bangomis. Tokiu
budu laiko skirtumas ar atstumas tarp teksto kuréjo ir jo adresato nebéra kliutis. Maza to,
spontanisko diskurso ir pokalbio jrasai turint laiko gali bati i$sifruojami ir analizuojami
kaip tekstai. Taciau yra glaudus rysys tarp kalbinés veiklos rasiy apibudinimo kategorijy
ir teksty kaip tos veiklos rezultaty. Taigi tuo paciu zodziu galima apibudinti ir viena, ir
kita. Zodis ,vertimas® gali reiksti ir patj procesa, ir i§versta teksta. Panasiai zodziai ,,pokal-
bis®,,debatai ar ,,diskusija“ gali reiksti komunikacine dalyviy saveika ir lygiai taip pat ju
vieno kitam skirty pasakymy seka, i§ kuriy susideda tam tikro tipo ir Zanro tekstas.

Bet kokia produkcija, recepcija, saveika ir tarpininkavimas vyksta tam tikru laiku.
Tikrasis kalbéjimo laikas yra akivaizdus tiek kalbant bei klausant, tiek ir perteikiant
sklaidos priemonémis. Sakytiniame tekste ,,pries tai“ ir ,,po to“ suprantami tiesiogine
prasme. Rasytiniame tekste, kuris paprastai (isskyrus TV ,,bégancias eilutes®) yra ne-
kintamas erdvinis artefaktas, nebutinai yra taip. Kuriama rasytinj tekstg galima reda-
guoti, jterpti ar istrinti fragmentus. Nejmanoma pasakyti, kokia tvarka buvo kuriamos
teksto dalys, nors jos pateikiamos viena po kitos kaip simboliy seka. Recepcijos metu
skaitytojas gali skaityti tekstg bet kokia kryptimi, galimas daiktas, tvarkingai sakinys
po sakinio - taip, kaip besimokantis skaityti vaikas. [gudgs, subrendes skaitytojas pir-
miausia perzvelgia teksty ieSkodamas svarbia informacija perteikianciy detaliy tam,
kad suprasty bendra teksto prasme, paskui atidziau skaito dar kartg - ar, reikalui esant,
daug karty - tuos zodzius, frazes, sakinius ar pastraipas, kurie yra svarbus jo tikslams
ar poreikiams. Taip pat autorius arba redaktorius gali pasitelkti paratekstines priemo-

nes (zr. 4.4.5.3 skyrelj), kad galéty valdyti skaitymo procesa ir iSdéstyti teksta taip, kad
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skaitytojas, kuriam tas tekstas skiriamas, perskaityty butent ju sitlomu budu. Panasiai
i$ anksto kruopsciai planuojamas gali bati ir sakytinis tekstas, kad atrodyty esas spon-
taniskas, bet vis délto svarbiausi dalykai buty perteikti jvairiomis salygomis, budingo-
mis kalbéjimo supratimui. Procesas ir jo rezultatas yra neatskiriamai susije.

Tekstas yra bet kokio kalbinés komunikacijos veiksmo centras, iSorinis objektyvus ry-
$ys tarp adresanto ir adresato, nesvarbu, ar jie bendrauja tiesiogiai (akis i akj), ar per ats-
tuma. Toliau pateikiamose diagramose parodomas rysys tarp kalbos vartotojo ar mokinio

(,,Metmenys*yra skiriami butent jiems), pasnekovo ar pasnekovy, veiklos rasiy ir tekstuy.

1. Produkcija. Kalbos vartotojas / mokinys kuria sakytinj ar rasytinj teksta, kuri,
daznai per atstuma, gauna vienas ar daugiau klausytojy ar skaitytojuy, ir i$ jy nereika-
laujama greito atsako.

1.1. Kalbéjimas

7 (klausytojas)
KALBOS VARTOTOJAS -> garso bangos -> klausytojas
N (klausytojas)

1.2. Rasymas
7 (skaitytojas)

KALBOS VARTOTOJAS - rasytinis tekstas -> skaitytojas
N (skaitytojas)

2. Recepcija. Kalbos vartotojas / mokinys gauna teksta i vieno ar daugiau kalbéto-

ju ar rasanciujy, daznai per atstuma, ir i§ jo nereikalaujama greito atsakymo.

2.1. Klausymas
(kalbétojas) N

Kalbétojas —> garso bangos > KALBOS VARTOTOJAS
(kalbétojas) 2
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2.2. Skaitymas

(rasantysis) N
Rasantysis = rasytinis tekstas > KALBOS VARTOTOJAS

(rasantysis) 2
3. Sgveika. Kalbos vartotojas / mokinys jsitraukia j tiesioginj pokalbj su pasneko-
vu. Pokalbio tekstas susideda i$ kiekvieno dalyvio paeiliui produkuojamy ir klausomy

pasakymuy.

KALBOS VARTOTOJAS < - diskursas €-> pasnekovas

KALBOS VARTOTOJAS - 1 tekstas > pasnekovas
KALBOS VARTOTOJAS < 2 tekstas € pasnekovas
KALBOS VARTOTOJAS - 3 tekstas > pasnekovas
KALBOS VARTOTOJAS < 4 tekstas < pasnekovas ir t. t.

4. Tarpininkavimas susideda is dviejy veiklos risiy.

4.1. Vertimas rastu. Kalbos vartotojas / mokinys i$ Salia nesancio kalbétojo ar
rasanciojo gauna teksta viena kalba ar Zenkly sistema (kalba x) ir kita kalba ar zenkly
sistema (kalba y) produkuoja paralelinj teksta, kurj per atstumg gaus treciasis asmuo

kaip klausytojas ar skaitytojas.
Rasantysis (Kx)-> tekstas (Kx) = kalbos vartotojas - tekstas (Ky) = skaitytojas

4.2. Vertimas Zodziu. Vartotojas / mokinys veikia kaip tarpininkas tiesioginés
(akis i akj) saveikos metu tarp dviejy pasnekovy, nemokanciy vienos bendros kalbos
ar kodo (zenkly sistemos). Jis isklauso teksta viena kalba (Kx) ir kuria atitinkama teksta
kita kalba (Ky).

- tekstas (Kx1) 2 KALBOS VARTOTOJAS >tekstas (Kyl) > pasnekovas (Ky)
< tekstas (Kx2) € KALBOS VARTOTOJAS < tekstas (Ky2) € pasnekovas (Ky)
- tekstas (Kx3) > KALBOS VARTOTOJAS > tekstas (Ky3) - pasnekovas (Ky)
< tekstas (Kx4) € KALBOS VARTOTOJAS <tekstas (Ky4) € pasnekovas (Ky)

pasnekovas (Kx
pasnekovas (Kx
pasnekovas (Kx
pasnekovas (Kx
ir t. t.

oo
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Be apradytujy saveikos ir tarpininkavimo veiklos, yra dar daug kitokios veiklos ri-
$iy, kai kalbos vartotojas / mokinys prasomas sukurti teksta kaip atsaka j teksta-akstina.
Tekstas-akstinas gali buti klausimas Zodziu, rasytiniai nurodymai (pavyzdziui, egzami-
no uzduoties formuluoté), diskursyvus tekstas, autentiskas ar sukurtas, ir pan. arba visy
$iy teksty derinys. Reikiamas tekstas-atsakas gali buti bet koks — nuo vieno zodzio iki
trijy valandy samprotaujamojo rasinio. Abu tekstai - tiek jvestis, tiek rezultatas — gali
buti rasytiniai ar sakytiniai, tiek mokomaja (K1), tiek tiksline kalba (K2). Abu $ie teks-
tai gali perteikti ta pacia prasme, taciau gali turéti ir kitg (kitaip tariant, gali ,.iSsaugoti*
prasme arba ne). Taigi net atmetus tuos tekstus, kuriuos, mokydamasis dabartiniy kal-
by, mokinys sukuria kaip K1 atsaka j K1 aksting (kaip daznai buna ugdant sociokulti-
ring kompetencija), gali buti i§skirtos kokios 24 veiklos rasys. Toliau pateikiami atvejai
(6 lentelé), kai tiek jvestis, tiek rezultatas yra kuriami tiksline kalba.

Kadangi panasiai — kai einama nuo teksto prie teksto (1 tekstas=>2 tekstas), vei-
kiama kasdienése bendravimo situacijose, tokios veiklos rtsys ypa¢ daznos mokant /
mokantis kalby ir jas testuojant. Mechaniskos veiklos rasys, kai perteikiama ta pati
prasmé (kartojimas, diktavimas, skaitymas balsu, fonetiné transkripcija), yra nepopu-
liarios mokant kalby komunikaciniu metodu dél to, kad néra nataralios ir gali turéti
nepageidaujama atgalinj poveikj. Tam tikrais atvejais $ios veiklos rasys gali buti nau-
dojamos tikrinant techninius jgudzius, kai atliktis labai priklauso nuo gebéjimo nau-
dotis kalbinémis kompetencijomis trumpinant teksto informacija. Bet kokiu atveju yra
naudinga sistemingai iSnagrinéti visus galimus kategorijy derinius, nes tai ne tik jgalina

valdyti kalbine patirtj, bet taip pat ir leidzia pamatyti spragas ir sitilo naujy galimybiy.

6 lentelé. Veiklos riisys ,nuo teksto prie teksto®

Ivestis Rezultatas
Budas Kalba Budas Kalba }’ rasmes Veiklos rusis (pavyzdziai)
islaikymas

zodziu K2 zodziu K2 taip kartojimas

zodziu K2 rastu K2 taip diktavimas

zodziu K2 zodziu K2 ne klausimas ZodzZiu / atsakymas

zodziu K2 rastu K2 ne rasytiniai atsakymai j klausi-
mus zodziu K2

rastu K2 zodziu K2 taip skaitymas balsu

rastu K2 rastu K2 taip nurasymas, transkripcija

rastu K2 zodziu K2 ne atsakas zodziu j rasytine for-
muluote K2

rastu K2 rastu K2 ne radytinis atsakas j raSytine

formuluote K2
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5. Kalbos vartotojo / mokinio kompetencijos

Kad atlikty veikla ir uzduotis, reikalingas komunikacinése situacijose, kuriose atsi-
duria, kalbos vartotojai ir mokiniai naudojasi jau anksciau jgytomis kompetencijomis.
O jiems dalyvaujant jvairiuose komunikaciniuose jvykiuose (zinoma, ir tuose, kurie
specialiai sukurti kalbai mokytis), kompetencijos savo ruoztu toliau lavinamos, kad
mokinys galéty vartoti kalba tuojau pat ir ilga laika.

Visos zmogiskosios kompetencijos vienaip ar kitaip prisideda prie kalbos varto-
tojo gebéjimo bendrauti ir gali buti suprantamos kaip komunikacinés kompetencijos
aspektai. Taciau vis délto buty naudinga atskirti maziau su kalba susijusias kompeten-

cijas nuo vadinamuyjy lingvistiniy kompetencijy.

5.1. Bendrosios kompetencijos

5.1.1. Deklaratyviosios Zinios (savoir)
5.1.1.1. Pasaulio pazinimas

Subrende Zmonés turi susiformave ir naudojasi gerai iSplétotu, tiksliu, aiskiu pasau-
lio ir to, kas jame vyksta, modeliu, glaudziai susijusiu su jy gimtosios kalbos zodynu bei
gramatika. I§ tiesy tas modelis ir kalba kinta veikdami vienas kita. Klausimas Kas tai?
gali buti iStartas norint suzinoti pirma kartg matomo daikto ar reiskinio pavadinima arba
naujo zodzio reik$éme. Pagrindinés sio modelio ypatybés visiskai susiformuoja ankstyvo-
joje vaikystéje, bet tolesné jo raida, Zzmogui jgyjant vis naujos patirties ir mokantis, tesiasi
paauglystéje ir i$ tiesy — visa gyvenima. Komunikacija priklauso nuo to, kiek sutampa
kalbétojy turimi pasaulio modeliai ir juy iSmokta kalba. Vienas i§ moksliniy pastangy tiksly
yra nustatyti visatos struktira bei jos veikimo principus ir sukurti standartizuotg termi-
nija jiems apibudinti ir apie juos kalbéti. Kasdiené kalba rutuliojasi nataraliau, tad skirtin-

gose kalbose santykis tarp formos ir reik§més kategorijy jvairuoja, nors tai yra Siek tiek
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ribojama tikroveés. Socialinéje srityje Sie skirtumai didesni nei kalbant apie fizing tikrove,
nors ir ¢ia gamtos reiskiniai jvairiose kalbose yra skirstomi pagal ju svarba bendruomenés
gyvenimui. Mokant antrosios arba uZsienio kalbos daznai manoma, kad mokiniai jau turi
igije pakankamai Ziniy apie pasaulj. Taciau, Zinoma, taip yra ne visada (zr. 2.1.1 skyrelj).

Pasaulio pazinimas (nesvarbu, ar jgyjamas per patirtj, iSsilavinima, ar i§ informa-

cijos $altiniu) apima:

« jvairiy sriciy vietas, institucijas ir organizacijas, asmenis, obj ektus, 1vykius, pro-
cesus ir veiksmus, kaip parodyta 5 lenteléje (zr. 4.1.2 skyrelj). Konkrecios kalbos
besimokanciam Zmogui itin svarbios yra faktinés zinios apie $alj ar $alis, kurio-
se kalba vartojama: svarbiausios geografinés, aplinkos, demografinés, ekonomi-
nés, politinés Salies ypatybés;

- buties kategorijas (konkretu / abstraktu, gyva / negyva ir kt.), ju savybes bei
santykius (laiko ir erdvés, asociatyviuosius, analitinius, loginius, priezasties /
padarinio ir kt.), pavyzdziui, pateiktus 1990 m. angly kalbos ,,Slenksc¢io“ (Thres-
hold Level) 6 skyriuje.

»Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, esant reikalui, nuspresti:

«  kokio pasaulio pazinimo is mokinio bus tikimasi, kokio is jo bus reika-
laujama;

«  kokiy naujy Ziniy apie pasaulj, ypac apie salj, kurioje vartojama tiksliné

kalba, mokiniui reikes, kokiy jis bus parengtas jgyti mokydamasis kalbos.

5.1.1.2. Sociokultiirinés Zinios

IS esmés tam tikros kalbinés bendruomenés socialiniy ypatybiy ir kultiiros pazini-
mas yra vienas pasaulio pazinimo aspekty. Tac¢iau mokiniui gana svarbu $iam pazini-
mui skirti ypatinga démesj, ypac todél, kad skirtingai nuo kity ziniy aspekty, sociokul-
tarinés zinios gali buti nejtrauktos j ankstesng mokinio kompetencija ar pasirodyti esa
gerokai iskraipytos stereotipy.

Konkrecios Europos visuomeneés ir kultaros skiriamieji bruozai gali buti susije su
jvairiais aspektais.

1. Kasdienis gyvenimas

«  maistas ir gérimai, valgymo laikas, stalo etiketas;
- nedarbo dienos;
. darbo laikas ir tvarka;

- laisvalaikis (pomégiai, sportas, skaitymo jprociai, ziniasklaida).
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. Gyvenimo sqlygos

. gyvenimo standartai (regioniniai, klasiniai, etniniai skirtumai);

.+ apsirapinimo bustu salygos;

- socialinés gerovés sistema ir kt.

. Zmoniy tarpusavio santykiai (taip pat ir galios bei solidarumo), atsiZvelgiant j:

- klasine visuomenés sudétj ir santykius tarp skirtingy jos sluoksniy;

. vyry ir motery tarpusavio santykius (lytis, intymumas);

- Seimos sudétj ir Seiminius santykius;

- karty santykius;

- santykius darbe;

- visuomeneés ir policijos, pareigiiny ir kt. santykius;

- skirtingy rasiy ir bendruomeniy santykius;

- santykius tarp politiniy bei religiniy grupiu.

. Vertybes, jsitikinimai, nuostatos, susije su Siais veiksniais:

«  socialine klase;

- profesinémis grupémis (akademinémis, administracijos, aptarnavimo sri-
ties, kvalifikuotos bei nekvalifikuotos darbo jégos);

.« turtu (uzsidirbtu ir paveldétu);

- Salies regiony kultiromis;

- saugumu;

. institucijomis;

- tradicijomis ir socialiniais poky¢iais;

. istorija, ypac iskiliomis jos asmenybeémis bei jvykiais;

. mazumomis (etninémis, religinémis);

- tautine tapatybe;

- uzsienio $alimis, valstybémis, tautomis;

«  politika;

- menu (muzika, vaizduojamuoju menu, literatiira, teatru, populiariaja muzi-
ka ir dainomis);

- religija;

«  humoru.

. Kino kalba (7r. 4.4.5 skyrelj). Zmoniy neverbalinj elgesj reguliuojanciy taisykliy

zinojimas sudaro sociokultirinés kalbos vartotojo / mokinio kompetencijos dalj.

. Visuomenés normos (pavyzdziui, susijusios su svetingumu ir tai, kaip jis priima-

mas), kaip antai:
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«  punktualumas;
- dovanos;
- apranga;
- gaivieji gérimai ir alkoholis, valgiai;
- elgesio ir pokalbiy taisykleés, tabu;
. sveciavimosi trukmeé;
- atsisveikinimas ir iS¢jimas.
7. Iprastas elgesys tokiose srityse kaip:
- religinés Sventés ir apeigos;
- gimimas, vedybos, mirtis;
. iskilmeés, $ventés, Sokiai, diskotekos;

- auditorijos ir zitirovy elgesys viesuosiuose renginiuose bei ceremonijose ir kt.

5.1.1.3. Tarpkultirinis sgmoningumas

Tarpkultirinj samoninguma sudaro Zinios, samoningumas ir santykio (panasumuy
bei skiriamuyju ypatybiu) tarp savo ir tikslinés bendruomenés ,,pasaulio® suvokimas.
Zinoma, jsidémétina, kad tarpkultiirinis sgmoningumas apima ir Zinias apie regionine
ir socialing abiejy ,,pasauliy” jvairove. Jis taip pat praturtinamas kity kultiry - ne vien
ty, kurias perteikia K1 ir K2, - iSmanymo. Tai leidzia abi kulttras suvokti kontekste. Be
objektyviy ziniy, tarpkultirinis samoningumas apima ir Zinojima, kaip abi bendruo-

menés vertina viena kitg, — tai daznai pasireiskia tautiniais stereotipais.

»Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, esant reikalui, nuspresti:

. kokios isankstinés sociokultiirinés patirties ir Ziniy is mokinio bus tiki-
masi, reikalaujama;

« kokios naujos patirties ir Ziniy apie socialinj gyvenimq savo ir tikslinéje
bendruomenéje mokiniui reikés jgyti, kad atitikty komunikacinius an-
trosios kalbos (K2) reikalavimus;

« kg mokiniui reikés zinoti ir suvokti apie gimtosios ir tikslinés kultiiros

santykj, kad issiugdyty tinkamgq tarpkultiiring kompetencijq.
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5.1.2. Gebe'jimai ir praktine' patirtis (savoir—faire)

5.1.2.1. Praktiniai gebéjimai ir patirtis

Socialiniai jgudziai. Gebéjimas veikti pagal 5.1.1.2 skyrelyje i$vardytas normas ir

elgtis, kaip priimta, kiek to tikimasi ir laukiama i§ pasalieciy, o ypac — uzsienieciu.

Gyvenimo jgidZiai. Gebéjimas tinkamai atlikti jprastus kasdienius veiksmus

(maudytis, rengtis, vaik§c¢ioti, gaminti maista, valgyti ir kt.); priziaréti ir taisyti

namy apyvokos reikmenis bei jrenginius.

Profesiniai jgiidziai. Gebéjimas atlikti specializuotus veiksmus (protinius ir fizi-

nius), reikalingus dirbant sau ar kaip samdomam darbuotojui.

Laisvalaikio jgitdziai. Gebéjimas tinkamai atlikti veiksmus, budingus leidziant

laisvalaikj, pavyzdziui, reikalingus:

- menams (tapyti, lipdyti, muzikuoti ir kt.);

- rankdarbiams (megzti, siuvinéti, austi, pinti, drozinéti ir kt.);

- sportui (komandiniai zaidimai, atletika, bégiojimas, alpinizmas, plaukimas
ir kt.);

- pomégiams (fotografija, sodininkysté ir kt.).

»Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, esant reikalui, nuspresti:
kokiy praktiniy jgudZiy ir patirties mokiniui reikés, kokiy is jo bus rei-
kalaujama turéti, kad jis galéty veiksmingai bendrauti jam reikiamose

srityse.

5.1.2.2. Tarpkultiriniai gebéjimai ir praktiné patirtis

Juos sudaro:

- gebéjimas jzvelgti sasajas tarp gimtosios ir tikslinés kultary;
kultarinis jautrumas ir gebéjimas atpazinti bei taikyti jvairias strategijas ben-
draujant su kity kultiiry Zmonémis;
gebéjimas tarpininkauti tarp gimtosios ir svetimosios kultiiry, veiksmingai do-
rotis su tarpkultiriniais nesusipratimais bei konfliktinémis situacijomis;

jveikti santykiy stereotipus.
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»Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, esant reikalui, nuspresti:

«  kokiy kultirinio tarpininkavimo funkcijy ir vaidmeny mokiniui reikés;
kokius jis bus parengtas atlikti; kokiy jy is jo bus reikalaujama atlikti;

«  kokias savo ir tikslinés Salies ypatybes mokiniui reikés atskirti; kokias jis
bus parengtas atskirti; kokias is jo bus reikalaujama atskirti;

« kokios sqlygos bus sudarytos mokiniui jgyti tikslinés kultiiros patirties;

« kokiy galimybiy mokinys turés tarpininkauti tarp kultiry.

5.1.3. Egzistenciné kompetencija (savoir-étre)

Komunikacinei kalbos vartotojy / mokiniy veiklai daro jtaka ne tik jy zinios, su-
pratimas bei jgudziai, bet ir veiksniai, susije su kiekvienos asmenybés individualumu; o
asmenybé apibidinama nuostatomis, motyvacija, vertybémis, jsitikinimais, kognityvi-
niais stiliais bei asmenybés tipais - visa tai formuoja mokinio tapatybe.

1. Nuostatos, tai yra kiek kalbos vartotojas / mokinys:

- yraatviras naujai patirciai, domisi kitais Zmonémis, idéjomis, tautomis, vi-
suomenémis ir kultaromis;

- yra pasirenges suvokti, kad jo kultarinis pozitris ir vertybiy sistema santy-
kiski;

- yra pasirenges ir geba atsiriboti nuo tradiciniy nuostaty kultiriniy skirtu-
my atzvilgiu.

2. Motyvacija:

«  vidiné / iSoriné;
- instrumentiné / integraciné;
+  komunikaciné paskata, zmogiskasis poreikis bendrauti.

3. Vertybeés, pavyzdziui, etinés ir moralinés.

4. [sitikinimai, pavyzdziui, religiniai, ideologiniai, filosofiniai.

5. Kognityviniai stiliai, pavyzdziui:

- konvergenciniai / divergenciniai;
- holistiniai / analitiniai / sintetiniai.

6. Asmenybés veiksniai, pavyzdziui:

- kalbumas / tylumas;

+  ryztingumas / drovumas;
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- optimizmas / pesimizmas;

- intravertiSkumas / ekstravertiskumas;
+ iniciatyvumas / reaktyvumas;

- intrapunityviné / ekstrapunityviné / impunityviné asmenybé (kalté);
- drasa/ baimé, varzymasis;

«  stingumas / lankstumas;

- placios / siauros paziuros;

- spontaniskumas / savikontrolé;

-+ protiniai gebéjimai;

«  skrupulingumas / neriipestingumas;
- gebéjimas prisiminti;

«  darbStumas / tingumas;

«  tiksly turéjimas / neturéjimas;

- savimoné / jos stoka;

- savikliova / jos stoka;

- pasitikéjimas savimi / jo stoka;

-+ savigarba / jos stoka.

Nuostatos ir asmenybés veiksniai smarkiai veikia ne tik kalbos vartotojo / mokinio

vaidmenis komunikaciniuose aktuose, bet ir jo gebéjima mokytis. ,, Tarpkultiirinés as-

menybés“ ugdymas, apimantis ir nuostatas, ir sgmoninguma, daugelio laikomas savaime

svarbiu edukaciniu tikslu. Keliami svarbis etiniai ir pedagoginiai klausimai, kaip antai:

kiek asmenybés ugdymas gali buti aiskiai nurodomas ugdymo siekinys;

kaip kultarinis santykiskumas turéty buti derinamas su etniniu ir moraliniu
vientisumu;

kokie asmenybés bruozai a) padeda ir b) kliudo mokytis bei jsisavinti svetimaja
arba antraja kalba;

kaip galima mokiniams padéti pasinaudoti savo stiprybémis ir jveikti silpnybes;
kaip galima suderinti asmenybiy jvairove ir edukaciniy sistemy primetamus ar

joms pacioms taikomus suvarzymus.
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»Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, esant reikalui, nuspresti:

«  kokiy asmenybés bruozy mokiniui reikés, jei isvis reikés, issiugdyti, paro-
dyti, kokiy jis bus skatinamas, parengtas issiugdyti, parodyti; kokiy is jo
bus reikalaujama issiugdyti, parodyti;

- ar nuostatose atsizvelgiama j mokinio savybes mokantis, mokant bei ver-

tinant, ir kaip tai daroma.

5.1.4. Gebéjimas mokytis (savoir-apprendre)

Pacia placiausia prasme gebéjimas mokytis yra gebéjimas stebéti nauja veikla, joje
dalyvauti, naujas zinias integruoti j jau esamas ziniy sistemas, kur reikia, pastarasias
kei¢iant. Gebéjimai mokytis kalbos auga didéjant mokymosi patirciai. Sie gebéjimai
leidzia mokiniui veiksmingiau ir savarankiskiau jveikti mokantis kalbos kylancius
sunkumus, jzvelgti pasirinkimo galimybes ir jomis pasinaudoti. Gebéjimas mokytis
susideda i§ kalbos bei komunikacijos suvokimo, bendrujy fonetiniy, mokymosi ir eu-

ristiniy jgudziy.

5.1.4.1. Kalbos ir komunikacijos suvokimas

Jautrumas kalbai ir jos vartojimui, apimantis kalbos sistemos ir jos vartojimo prin-
cipy zinojimga ir supratima, leidzia naujq patirtj jtraukti i esama sisteminga struktura,
taip ja turtinant. Sitaip naujoji kalba gali biti lengviau i§mokstama ir vartojama, uzuot
priesinantis jai kaip kelianciai grésme mokinio jprastai lingvistinei sistemai, kuri daz-

nai jo laikoma normalia ir ,,nataralia“

5.1.4.2. Bendrasis fonetinis suvokimas ir jgudZiai

Daug mokiniy, ypa¢ suaugusiujuy, pastebés, kad ju gebéjima iSmokti tarti naujy
kalby garsus lengvina:
- gebéjimas skirti ir tarti nezinomus garsus bei prozodinius elementus;
- gebéjimas suvokti ir sieti nezinomy garsy sekas;
- klausytojo gebéjimas istisinj garsy srautg skaidyti j prasminga fonologiniy ele-
menty seka (t. y. dalyti j atskiras reiksmines dalis);
- garsy suvokimo ir jy tarimo procesy iSmanymas, gebéjimas Siuos procesus kon-

troliuoti mokantis naujos kalbos.
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Sie bendrieji fonetiniai jgiidZiai skiriasi nuo gebéjimo tarti konkrecios kalbos garsus.

»~Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nuspresti:

«  kokiy veiksmy imamasi, jei is viso imamasi, mokinio kalbos ir komuni-
kacijos supratimui ugdyti;

«  kokiy gebéjimy skirti is klausos ir artikuliuoti mokiniui reikés; kokiy ji

bus tikimasi turint; kokiy jis bus parengtas turéti; kokiy is jo bus reika-

laujama turéti.

5.1.4.3. Mokymosi biidai

Jie apima Siuos gebéjimus:

veiksmingai iSnaudoti mokymo situacijas, pavyzdziui:

- iSlaikyti démesj teikiamai informacijai;

- suvokti galutinj uzduociy tiksla;

- veiksmingai bendradarbiauti dirbant poromis ir grupéje;

- aktyviai ir daznai vartoti iSmoktg kalba;

naudotis savarankiskam mokymuisi skirta medziaga;

pasirinkti ir pagal savo poreikius naudotis mokomaja medziaga;

veiksmingai mokytis (ir kalbos, ir sociokultiros) tiesiogiai stebint ir dalyvau-
jant komunikacijos jvykiuose, lavinant percepcinius, analitinius ir euristinius
gebéjimus;

suvokti savo, kaip mokinio, silpnybes ir stiprybes;

nusistatyti poreikius ir iSsikelti tikslus;

pasirinkti savas strategijas bei veikimo budus Siems tikslams siekti pagal savo

asmenines savybes ir iSgales.

5.1.4.4. Euristiniai gebéjimai

Euristiniai gebéjimai apima:

gebéjima priimti nauja patirtj (nauja kalba, naujus Zmones, naujg elgseng ir
pan.) ir iSsiugdyti naujy kompetencijy (pavyzdziui, stebint ir bandant suvokti
svarbg to, kas stebima, analizuojant, darant iSvadas, jsimenant ir pan.) tam ti-
kroje mokymosi situacijoje;

mokinio gebéjima (ypac naudojantis tikslinés kalbos informaciniais Saltiniais)

rasti, suprasti ir, esant reikalui, perteikti nauja informacija;
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- gebéjima naudotis naujosiomis technologijomis (pavyzdziui, ieSkant informaci-

jos duomeny bazése, hipertekstuose ir kt).

»~Metmeny“ naudotojai turéty apmastyti ir, reikalui esant, nuspresti:

« kokius mokymosi gebéjimus mokinys yra skatinamas, rengiamas taikyti
ir lavinti;

« kokius euristinius gebéjimus jis yra skatinamas, rengiamas taikyti ir lavinti;

«  kaip ripinamasi, kad mokinys tapty vis savarankiskesnis mokydamasis

ir vartodamas kalbg.

5.2. Komunikacinés kalbinés kompetencijos

Kad realizuoty savo komunikacines intencijas, kalbos vartotojai / mokiniai pasitel-
kia anksciau aprasytas bendrasias kompetencijas ir labiau su kalba susijusiag komunika-
cing kompetencija. Siauriau suprantama komunikaciné kompetencija susideda is:

- lingvistinés kompetencijos;

- sociolingvistinés kompetencijos;

- pragmatinés kompetencijos.

5.2.1. Lingvistiné kompetencija

Niekada nebuvo sukurta jokio baigtinio, i$samaus kokios nors kalbos kaip reiks-
meéms perteikti skirtos formy sistemos apraso. Kalbos sistema yra nepaprastai sudétin-
ga, todél jvairiasluoksnés issivysciusios visuomenés kalbos joks jos vartotojas tobulai
nemoka. Tai nejmanoma ir dél to, kad bet kokia kalba nuolat kinta, kad atitikty kylan-
¢ius komunikacinius poreikius. Dauguma tautiniy valstybiy yra bandziusios nusistatyti
bendrinés kalbos standarta, nors to niekada nepavyko padaryti visiskai i$samiai. Kalbai
mokyti vis dar naudojamas toks pat lingvistinio apraso modelis, pagal kurj buvo apra-
$omos seniai mirusios klasikinés kalbos. Taciau §j ,,tradicinj“ modelj daugiau kaip prie§
$imtg mety atmeté patys Zymiausi kalbininkai, tvirtine, kad kalbos turi bati aprasomos
tokios, kokios jos i$ tikryjy vartojamos, o ne tokios, kokios, anot autoritety, jos turéty
bati, ir kad tradicinis modelis, sukurtas tam tikros grupés kalboms, yra netinkamas

visai kitokios struktiros kalby sistemoms aprasyti. Vis délto né vienas i§ alternatyviy
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modeliy nebuvo visuotinai priimtas. I$ tiesy buvo paneigta pati galimybé sukurti viena
universaly, visoms kalboms tinkama apraSymo modelj. Dabartiniai lingvistiniy uni-
versalijy tyrinéjimai dar nedave tokiy rezultaty, kuriais buty galima tiesiogiai naudotis
norint palengvinti kalbos mokymasi, mokymg ir vertinimg. Dauguma deskriptyvisty
$iuo metu tenkinasi kalbos praktikos, siejancios forma ir reikSme, kodifikavimu, var-
todami tokia terminologija, kuri nuo tradicinés skiriasi tik tuomet, kai susiduriama su
tradiciniy apraSymo modeliy neapimamais reiskiniais. Tokio poziario laikomasi 4.2
skyrelyje. Jame stengiamasi nustatyti ir suklasifikuoti pagrindines sudétines lingvis-
tinés kompetencijos dalis, apibréziamas kaip Zinios ir gebéjimas naudotis formy is-
tekliais, i$ kuriy gali bati sudaromi prasmingi pranesimai. Toliau pateikiama schema
tesiekiama kaip klasifikavimo priemones pasitlyti keleta kategorijy ir parametry, kurie
gali buti naudingi kalbiniam turiniui aprasyti ir buty pagrindas pamastyti. Specialistai,
kurie noréty naudotis kitokia sistema, ir §iuo atveju gali elgtis kaip tinkami. Tuomet jie

turéty nurodyti, kokia teorija, tradicija ar praktika remiamasi. ,Metmenyse“ skiriama:
5.2.1.1. leksiné kompetencija;
5.2.1.2. gramatiné kompetencija;
5.2.1.3. semantiné kompetencija;
5.2.1.4. fonologiné kompetencija;

5.2.1.5. ortografiné kompetencija;

5.2.1.6. ortoepiné kompetencija.

Mokinio gebéjimy naudotis kalbiniais iStekliais raida gali bati skirstoma lygiais ir

pateikiama skalémis.
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BENDROJI KALBINE APREPTIS
Geba i$samiai ir patikimai naudotis labai didelés aprépties kalbiniais iStekliais, kad formu-
C2 | luoty savo mintis tiksliai, pabréztu, ka reikia, skirty ir i§vengty dviprasmybiy ir t. t. Nepaste-
bima, kad kalba neleisty pasakyti to, kas norima pasakyti.

I$ didelés kalbinés aprépties geba pasirinkti tinkamas kalbinés raiSkos priemones, kad kalba

1 netrukdyty pasakyti to, kg nori.

Geba reiksti savo mintis aiskiai ir taip, kad beveik nepastebima, jog kalbéjimas yra ribojamas
kalbiniy istekliy.

B2 | Turi pakankamai kalbinés aprépties, kad galéty aiskiai apibudinti, iSreiksti poziurius ir pa-
teikti argumenty per daug pastebimai neieSkodamas zodziy, vartodamas sudétingas grama-
tines konstrukcijas.

Kalbos moka tiek, kad apibiidinty nenuspéjamas situacijas, pakankamai tiksliai paaiskinty
svarbiausius minties ar problemos aspektus ir reik$ty mintis abstrakéiomis arba kultaros
temomis, kaip antai muzika ar kinas.

B1 | Turi uztektinai kalbos Ziniy, kad galéty su jomis i$siversti. Pakankamas zodynas leidZia Siek
tiek dvejojant ir perfrazuojant i$sakyti savo mintis tokiomis temomis kaip $eima, pomégiai,
darbas, kelionés, kultiriniai renginiai, ta¢iau Zodyno ribotumas vercia kartotis arba kartais
dél to netgi sunku suformuluoti mintis.

Turi pamatiniy kalbos Ziniy, kurios leidZia veikti kasdienése nuspéjamose situacijose, nors
norimg perteikti informacija reikia riboti dél zodziy trakumo.

Geba produkuoti trumpus kasdienius pasakymus, kad patenkinty paprastus konkrecius po-
reikius, susijusius su asmenine informacija, jprastiniais kasdieniais veiksmais, norais ir reik-
A2 meémis, informacijos teiravimusi.

Geba paprastais sakiniais, jsimintomis frazémis, Zodziy junginiais pakalbéti apie vietas, pri-
klausomybe, save ir kitus Zzmones, ju veiksmus.

Moka ribota kiekj trumpuy jsiminty fraziy, kurios aprépia nuspéjamas svarbiausias gyvenimo
situacijas. Nejprastose situacijose komunikacija daznai nutriksta, kyla nesusipratimy.

Moka tik pacius pagrindinius pasakymus, susijusius su asmenine informacija ir konkre¢iais

Al .
poreikiais.

5.2.1.1. Leksiné kompetencija, Zinios ir gebéjimas vartoti zodyna, susideda i$

leksiniy ir gramatiniy elementuy.

Leksiniai elementai yra tokie:
a) pastovieji junginiai, sudaryti i$ keliy Zodziy, kurie vartojami ir iSmokstami kaip
leksinis vienetas. Tokie pasakymai butuy:
- sustabaréje pasakymai, tarp jy tiesioginiai komunikaciniy intencijy pavyz-
dziai (zr. 5.2.3.3 skyrelj), kaip antai:
- pasisveikinimai, pavyzdziui: Labas rytas! Kaip sekasi?
— patarlés ir pan. (zr. 5.2.2.3 skyrelj);
— archaizmai, pavyzdziui: Skalsink, Dieve! AmZinatilsj;
- frazeologizmai:
— semantiskai neaiskios, sustabaréjusios metaforos, pavyzdziui: Ne is kel-

mo spirtas (t.y. ,Saunus);
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— vaizdingi palyginimai, kuriy vartosena daznai ribojama konteksto ir
stiliaus, pavyzdziui: baltas kaip sniegas (,labai $varus®) ir baltas kaip popie-
rius (,,mirtinai isblyskes®);
— sustabaréjusios konstrukcijos, iSmokstamos ir vartojamos kaip neskai-
domi vienetai, kurie formuluojant sakinius prapleciami zodziais bei frazé-
mis, pavyzdziui: Gal galétuméte paduoti ... 2;

- kitos sustabaréjusios frazés, kaip antai:
— sustabaréje veiksmazodiniai pasakymai, pavyzdziui, eiti j svecius;
— sudétiniai prielinksniai, pavyzdziui, is uz kampo, is po stalo;

- kolokacijos, sudarytos i$ nuolat kartu vartojamy zodziy, pavyzdziui, daryti

pranesimaq, laikyti egzaming, gerti vaistus;

b) pavieniai ZodzZiai. Tam tikras Zodis gali turéti keleta skirtingy reiksmiy (poli-

semija), pavyzdziui, akis: ,regéjimo organas®, ,mezginio kilpa“ ir kt. Konkrets

zodziai gali sudaryti:

= atvirgsias zodziy klases (daiktavardziai, veiksmazodziai, badvardziai, prie-
veiksmiai);

= uzdarasias leksines grupes (pavyzdziui, savaités dienos, ménesiai, svorio,

ilgio matai, kt.).

Gramatiniais ar semantiniais tikslais gali bati skiriama ir kitokiy leksiniy grupiy

(zr. toliau).

Gramatiniai elementai yra uzdarosios zodziy klasés, pavyzdziui, lietuviy kalboje:

prielinksniai (j, is, prie, su ir kt.);

jungtukai (ir, bet, o, nors ir kt.);

dalelyteés (juk, na, gi, gal ir kt.);

kiekj Zymintys zodziai (truputis, daug, visas ir kt.);
asmeniniai jvardziai (as, tu, jis, ji ir kt.);
savybiniai jvardziai (mano, tavo, savo ir kt.);
parodomieji jvardziai (Sis, tas, anas, toks ir kt.);

klausiamieji ir santykiniai jvardziai (kuris, kelintas, kas, koks ir kt.).

Zodyno platumas ir gebéjimas juo naudotis iliustruojami skalémis.
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ZODYNO APREPTIS

C2

Zodynas labai platus, vartojami taip pat ir frazeologiniai bei $nekamosios kalbos posakiai,
suprantamos konotacinés Zodziy reik§meés.

C1

Zodynas platus, pasitaikancios spragos uzpildomos perifrazémis; beveik nepastebima, kad
mokinys ieskoty tinkamos raiskos ar pasitelkty vengimo strategijas. Gerai vartojami frazeo-
logizmai ir $nekamosios kalbos posakiai.

B2

Zodynas yra pakankamai platus, kad mokinys galéty reikiti mintis jvairiais savo srities
klausimais ar bendrosiomis temomis. Norint iSvengti dazno kartojimosi, mintys formuluo-
jamos jvairiai, bet dél Zodyno spragy vis délto gali buti sudvejojama ir perfrazuojama.

Bl

Zodyno mokama uztektinai, kad $iek tiek perfrazuojant biity galima perteikti savo mintis
dauguma su asmeniniu gyvenimu susijusiy temuy: Seimos, pomégiu, darbo, kelioniy, pakal-
béti apie dabarties jvykius.

A2

Zodynas pakankamas, kad biity galima perteikti ir gauti informacija kasdienio gyvenimo
situacijose Zinomomis temomis.

Zodyno pakanka paprasé¢iausiems bendravimo poreikiams patenkinti.
Zodyno uZtenka, kad bty patenkinti pagrindiniai i$gyvenimo poreikiai.

Al

Zodynas sudarytas i§ pagrindiniy pavieniy ZodZiy bei fraziy, susijusiy su tam tikromis
konkrec¢iomis situacijomis.

ZODYNO VARTOJIMAS

C2

ZodZiai nuosekliai vartojami taisyklingai ir tinkamai.

C1

Pasitaiko rikty, bet didesniy leksikos klaidy nedaroma.

B2

Zodziai i§ esmés vartojami taisyklingai; jei susipainiojus pasirenkamas netinkamas Zodis,
komunikacijos tai netrikdo.

B1

Gerai vartojamas pagrindinis zodynas, bet reiSkiant sudétingesnes mintis ar susidirus su
nezinomomis temomis bei situacijomis vis délto pasitaiko didesniy klaidy.

A2

Gebama vartoti labai ribotg Zodyna, susijusj su konkreciais kasdieniais poreikiais.

Al

Neaptariama

»Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nuspresti:

kuriy leksiniy elementy (fiksuoty pasakymy ir pavieniy Zodziy formuy)
mokiniui reikés, kuriuos jis bus parengtas atpazinti ir / arba vartoti; ku-
riuos is jo bus reikalaujama atpazinti ir / arba vartoti;

kaip tie elementai atrenkami ir kokia tvarka grupuojami.

5.2.1.2. Gramatiné kompetencija

Gramatiné kompetencija gali buti apibréziama kaip kalbos gramatiniy istekliy i$-

manymas ir gebéjimas jais naudotis. Formaliai kalbos gramatika gali buti suprantama

kaip rinkinys tam tikry principy, pagal kuriuos elementai jungiami j prasmingas tam

tikru pavadinimu apibréziamas ir konkrec¢ioms kategorijoms priskiriamas s$nekos at-

karpas (sakinius). Gramatiné kompetencija yra gebéjimas pagal tuos principus suprasti

ir perteikti reiksme produkuojant ir atpazjstant taisyklingai sudarytas frazes bei saki-
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nius (kaip prieSpriesa tam, kai jie jsimenami ir atkuriami kaip fiksuotos formuluotés).
Sia prasme bet kokios kalbos gramatika yra nepaprastai sudétinga ir jos negalima iki
galo iSsamiai apradyti. Esama keleto skirtingy teorijy ir modeliu, ai$kinanciy, kaip i$
zodziy sudaromi sakiniai. ,Metmeny” tikslas yra ne jas vertinti ar palaikyti vienos ku-
rios taikyma, bet verciau skatinti naudotojus nurodyti, kuriuo modeliu ar teorija jie
remiasi ir kaip tas pasirinkimas veikia jy praktika. Cia apsiribojame nustatydami kai
kurias kategorijas ir parametrus, kurie placiai taikomi gramatikai aprasyti.
Aprasant gramatikos sistema apibréziami Sie dalykai:
- elementai, pavyzdziui:
- morfai,
- Sakninés morfemos ir afiksai,
- 7zodziai;
- kategorijos, pavyzdziui:
- skaicius, linksnis, giminé,
- konkretus / abstraktus, skai¢iuojamas / neskaiciuojamas,
- tranzityvinis / intranzityvinis, veikiamoji / neveikiamoji rasis,
—  butasis, esamasis, busimasis laikas,
- eigos/ jvykio veikslas;
« klasés, pavyzdziui:
—  asmenuotes,
—  linksniuotés,
- atvirosios zodziy klasés: daiktavardziai, veiksmazodziai, budvardziai, prie-
veiksmiai,
- uzdarosios zodziy klasés (gramatiniai elementai - zr. 5.2.1.1 skyrelj);
« konstrukcijos, pavyzdziui:
—  vediniai ir dariniai,
- zodziy junginiai (daiktavardiniai, veiksmazodiniai ir t. t.),
- predikatiniai démenys (pagrindiniai, prijungiamieji, sujungiamieji),
- sakiniai (vientisiniai, sudétiniai sujungiamieji ir prijungiamieji);
- procesai (aprasomieji), pavyzdziui:
- nominalizacija,
- afiksacija,
- supletyvizmas,

- balsiy kaita,
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- transpozicija,

- transformacija;
- rySiai, pavyzdziui:

- valdymas,

— derinimas,

- valentingumas.

Yra parengta gramatinio taisyklingumo skalé. Ji turéty buti siejama su $io skyriaus pra-
dzioje pateikiama bendrosios kalbinés aprépties skale. Ko gera, nejmanoma sukurti tokios

gramatiniy zZiniy ir gebéjimo jas taikyti plétojimosi skalés, kuri tikty visoms kalboms.

GRAMATINIS TAISYKLINGUMAS
Nuosekliai taisyklingai vartoja sudétingas gramatines konstrukcijas net tuomet, kai démesys

€2 yra nukreiptas i kitus dalykus (pavyzdziui, yra planuojama, stebimos kity reakcijos).

C1 Gramatika vartojama nuosekliai labai taisyklingai, klaidos retos ir sunkiai pastebimos.
Gramatika vartojama gerai; gali pasitaikyti riktu, nesisteminiy klaidy, menky sakinio sanda-

B2 ros trikumu, bet jie reti ir suklydus daznai pasitaisoma.

Gramatika vartojama palyginti gerai. Tokiy klaidy, kurios sukelty nesusipratimu, nedaroma.

Zinomuose kontekstuose bendraujama pakankamai taisyklingai; i3 esmés gramatika varto-
jama gerai, nors gimtosios kalbos jtaka pastebima. Klaidy pasitaiko, bet yra ai$ku, kas norima
Bl | pasakyti.

Gana taisyklingai vartojami daZnai pasitaikantys sakiniy konstrukcijos ir su labiau nuspéja-
momis situacijomis susije pasakymai.

Taisyklingai vartojamos paprastos gramatinés formos, bet nuolat daroma esminiy klaidy:

A2 Mo e g o . .. Ly . .
pavyzdziui, painiojami laikai, nederinama; vis délto paprastai aisku, kas norima pasakyti.

Al Ribotai vartojama nedaug paprasty iSmokty gramatiniy formy ir sintaksiniy konstrukcijy.

»Metmeny“ naudotojai turéty apmastyti ir, reikalui esant, nurodyti:
«  kokia gramatikos teorija jie remiasi;
«  kokius gramatinius elementus, kategorijas, klases, formas, procesus ir ry-

Sius mokiniai yra rengiami valdyti, kokius is jy yra reikalaujama valdyti.

Paprastai atskiriamos morfologija ir sintakseé.
Morfologija nagrinéja vidine Zodziy struktirra. ZodZiai skaidomi j morfemas ir
iSskiriamos tokios jy klasés:
- Saknys, kamienai;
- afiksai (priesdéliai, priesagos, intarpai):
- zodziy darybos afiksai (pavyzdziui, ne-, -ininkas, -ykla);
- kaitybos afiksai (pavyzdziui, -si-, -davo, -q, -damas).
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ZodZiy daryba
Zodziai skirstomi j:
+ paprastuosius (pavyzdziui, stalas, Sesi, lauzti);
vedinius (pavyzdziui, pastalé, Sesetas, jsilauzélis);
- durinius (pavyzdziui, staltiesé, garvezys).
Morfologija taip pat tyrinéja kitus zodziy formy kaitybos budus, pavyzdziui:
- balsiy kaita (pilti / pylé, vesti / vadas);
priebalsiy kaitg (austi / audé, medis / medzio);
- netaisyklingasias formas (biti / bus, yra / néra, suo / suns);
supletyvizma (esu / yra / buvo);

. nulines formas (eik, Jonuk).

Morfonologija tiria fonetiskai nulemtus morfemy pakitimus (pavyzdziui, lietuviy
t / & maté / maciau; Z | §: vezti / veza / ves) ir morfologijos lemiama foneting variacija

(pavyzdziui, lyti / lijo, imti / émé, kqsti / kanda).

»Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nuspresti:
kokiy morfologiniy elementy ir procesy mokiniui reikés, kokius jis bus

parengtas valdyti, kokiy is jo bus reikalaujama valdyti.

Sintaksé nagrinéja zodziy jungima j sakinius, t. y. désnius, pagal kuriuos zodziy
formos siejamos viena su kita. Siuo poziuriu sintaksei svarbu kategorijos, elementai,
klasés, struktiros, procesai bei jy tarpusavio rysiai. Tai daznai pateikiama kaip taisykliy
rinkinys. Suaugusio gimtakalbio sintaksé yra nepaprastai sudétinga ir jo paties néra
samoningai suvokiama. Gebéjimas kurti sakinius prasmei perteikti yra svarbiausias

komunikacinés kompetencijos aspektas.

»Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nuspresti:
kuriy gramatiniy elementy, kategorijy, klasiy, konstrukcijy, procesy ir
rysiy mokiniui reikés, kuriuos jis bus parengtas, kuriuos is mokinio bus

reikalaujama valdyti.
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5.2.1.3. Semantiné kompetencija

Semantiné kompetencija susijusi su mokinio gebéjimu suvokti ir kurti reik§mes.
Leksiné semantika nagrinéja zodzio reik§més klausimus, kaip antai:

zodziy rysiai su bendruoju kontekstu:

- referencija,

- konotacija,

- jprasty specialiyjy savoky zymekliai;

zodziy tarpusavio rysiai:

- sinonimija ir antonimija,

- hiponimija,

- kolokacija,

- dalies ir visumos santykiai,

- komponentiné analize,

- vertimo ekvivalentiSkumas.

Gramatiné semantika nagrinéja gramatiniy elementuy, kategoriju, formy ir procesy
reik§mes (zr. 5.2.1.2 skyrelj).
Pragmatiné semantika nagrinéja loginius rysius, kaip antai loginé implikacija, pre-

supozicija, implikatura.

»~Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nuspresti:
«  kokiy semantiniy rysiy mokinys yra rengiamas susikurti, parodyti; kokiy

is jo bus reikalaujama susikurti, parodyti.

Reiksmeés klausimai, Zinoma, yra esminiai komunikacijai ir ,,Metmenyse“ aptaria-
mi daugybéje viety (zr. ypac 5.1.1.1 skyrelj).

Lingvistiné kompetencija Siame leidinyje suprantama formaliai. Teorinés ar deskrip-
tyvinés kalbotyros pozitriu kalba yra nepaprastai sudétinga simboliy sistema. Kai yra
bandoma, kaip daroma Ccia, isskirti daugybe skirtingy komunikacinés kompetencijos
komponentuy, zinios (daugiausia nesamoningos) ir gebéjimas tvarkytis su formalia struk-
tara yra pagristai laikomos vienu i$ ty komponenty. Tai, kiek $ios formalios analizés tureé-
ty buati jtraukta j kalbos mokymasi ir mokyma, jei i$ viso jtraukiama, yra kitas klausimas.
Funkciné, arba sgvokiné, prieiga, taikyta Europos Tarybos leidiniuose Waystage (1990),
Threshold Level (1990) ir Vantage Level, sitlo kitokia lingvistinés kompetencijos traktuote
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(zr. 5.2.1-5.2.3 skyrelius). Uzuot pradéjus nuo kalbiniy formy ir jy reik§miy, pradedama
nuo sistemiskos komunikaciniy funkcijy ir bendruyjy savoky, padalyty j abstrak¢iasias ir
konkreciasias, klasifikacijos, o paskui pereinama prie leksiniy ir gramatiniy formy - jy
pavyzdziy. Tai yra du vienas kitg papildantys ,,dvipusio supratimo“ budai. Kalby pagrin-
das yra organizuotos formy ir reik§miy sistemos. Raiskos formy organizacija paremtas
aprasymas suskaldo reik$me, o tas, kuris remiasi reikSmés organizacija, suskaldo formas.
Vartotojo pasirinkimas priklauso nuo apraso karimo tikslo. ,,Slenkscio prieigos sékmé
rodo, kad daugumai praktiky naudingiau atrodo eiti nuo reik§més prie formos, o ne
labiau tradiciskai remtis vien formaliu pozitriu. Antra vertus, galima rinktis ,komunika-
cing gramatika®, pavyzdziui, kaip tai daryta pranciizy kalbos Un niveau-seuil. Bet kuriuo

atveju visiskai aisku, kad mokinys turi iSmokti ir kalbos formu, ir reik§miu.

5.2.1.4. Fonologiné kompetencija

Fonologiné kompetencija jtraukia Zinias bei gebéjima suprasti ir produkuoti:
kalbos garsy vienetus (fonemas) ir ju konkrecias realizacijas (alofonus);
fonetines ypatybes, pagal kurias fonemos skirstomos (jy skiriamieji poZymiai,
pavyzdziui, balsingumas, labializacija, nosinumas, sprogimas);
fonetine zodziy sudétj (skiemeny sandara, fonemy seka, Zodzio kirtis, zodzio
intonacija);
sakinio fonetika (prozodija):

- sakinio kirtj ir ritma,

- intonacija;

fonetine redukcija:

- balsiy redukcija,

- stiprigsias ir silpnasias formas,
- asimiliacija,

- elizija.
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TARTIS IR INTONACIJA

C2 Kaip C1

Geba kaitalioti intonacija ir taisyklingai délioti loginius sakiniy kirc¢ius, kad geriau atskleisty
reik§més atspalvius.

C1

B2 | Tartis ir intonacija aiski ir natarali.

Tartis gerai suprantama, net jei kartais akivaizdus kitos kalbos akcentas ir tariant retkarciais

B1 klystama.

A2 Nepaisant pastebimo kitos kalbos akcento, apskritai tartis yra pakankamai gera, kad buty
aisku, kas norima pasakyti, bet pasnekovai kartais turi prasyti pakartoti.

Al Tariamus ZodzZius bei frazes, kuriy mokama dar nedaug, Siek tiek pasistenge gali suprasti gim-

takalbiai, kurie yra jprate bendrauti su pasnekovo kalbinés grupés Zmonémis.

»Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nuspresti:
«  kokiy naujy fonologiniy gebéjimy bus reikalaujama is mokinio;
« kokia yra santykiska garsy ir prozodijos svarba;

« ar fonetinis taisyklingumas ir laisvumas yra pradinio mokymo etapo

tikslas, ar to isSmokstama tikslingai mokant ilgesnj laikq.

5.2.1.5. Ortografiné kompetencija

Ortografiné kompetencija - tai zinios ir gebéjimas suvokti bei produkuoti simbo-
lius, i$ kuriy susideda rasytiniai tekstai. Visy Europos kalby rasybos sistemos remiasi
abécéliniu principu, nors kai kurioms kitoms budingas ideografinis (logografinis) (pa-
vyzdziui, kiny) arba priebalsinis rastas (pavyzdziui, araby). Kalbant apie abécélés siste-
mas, mokiniams turéty bati Zinoma ir jie turéty gebéti suvokti ir produkuoti:

- spausdintines ir rasytines raides, tiek didziasias, tiek mazasias;

- tinkamg Zodziy rasyba, taip pat ir jprasty trumpiniy;

- skyrybos zenklus ir jy vartojimo taisykles;

- tipografines normas, skirtingus Sriftus ir pan.;

- placiai vartojamus logografinius zZenklus (pavyzdziui, @,€).

5.2.1.6. Ortoepiné kompetencija

Mokiniai, i§ kuriy reikalaujama garsiai perskaityti parengta teksta arba Snekant
pavartoti zZodzius, su kuriais jau buvo susidurta tekste, privalo gebéti tinkamai juos
istarti pagal ju rasytine forma. Tam yra svarbu:

- iSmanyti rasybos taisykles;

- gebéti pasinaudoti zodynu ir iSmanyti taisykles, kuriy laikomasi nurodant, kaip

reikia tarti vieng ar kitg Zodj;

156 | |



| | Kalbos vartotojo / mokinio kompetencijos

- zinoti rasytiniy formy reikSmes, ypac skyrybos zenkly, naudojamy formuluo-
jant mintis ir nurodant reikiama intonacija;

- gebéti kontekste iSvengti dviprasmybiy (homonimuy, sintaksiniy dviprasmybiy
ir pan. atvejais).

RASYBA

C2 | Rasybos klaidy nedaroma.

Skyryba, teksto iSdéstymas, skirstymas pastraipomis yra nuoseklis ir padeda suprasti mintis.

Cl Rasyba taisyklinga, nepaisant vieno kito rikto.

Geba kurti aiskiai suprantamg iStisinj tekstg, kuriame paisoma jprastos struktiros reikalavi-
B2 | my ir skirstymo pastraipomis taisykliy.

Rasyba ir skyryba gana taisyklingos, bet gali buiti pastebima gimtosios kalbos jtaka.

Geba kurti istisinj teksta, kuris i§ esmés yra visas suprantamas.

Rasyba, skyryba ir teksto iSdéstymas yra pakankamai taisyklingi, kad buty galima sekti mintj.
Geba nurasyti paprastus sakinius kasdienio gyvenimo temomis: pavyzdziui, paaiskinimus,
A2 kaip kur nors nueiti.

Geba pakankamai taisyklingai fonetiskai (taciau nebutinai visiskai taisyklingai bendrinés kal-
bos radybos poziiiriu) radyti trumpus zodzius i§ savo sakytinés kalbos Zodyno.

Geba nurasyti zinomus zodzius ir trumpus pasakymus: pavyzdziui, paprastus uzragus ar nurody-
Al | mus, kasdienio gyvenimo daikty, parduotuviy pavadinimus bei daznai vartojamus pasakymus.
Geba parasyti savo adresa, tautybe, rastu pateikti kitos asmeninés informacijos.

»~Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nuspresti:
«  kokie yra mokinio rasybos ir tarties poreikiai, atsiZvelgiant j jo rasytinés
ir sakytinés kalbos vartosenq bei poreikj sakytinj tekstq paversti rasyti-

niu ir atvirksciai.

5.2.2. Sociolingvistiné kompetencija

Sociolingvistiné kompetencija susijusi su ziniomis ir gebéjimais, reikalingais dorojan-
tis su socialine kalbos vartojimo dimensija. Kaip buvo pastebéta kalbant apie sociokulturi-
ne kompetencija, kalba yra sociokulturinis reiskinys ir todél daug kas i$ to, kas pateikiama
»Metmenyse®, ypac apie sociokulttrinius dalykus, taip pat aktualu ir aptariant sociolingvis-
tine kompetencija. Siame skyriuje apzvelgiami dalykai yra konkreciai susije su kalbos var-
tosena ir niekur kitur neaptariami. Tai kalbiniai socialiniy santykiy Zymekliai, mandagumo

normos, tautos iSmintj perteikiantys posakiai, kalbos registro skirtumai, tarmé ir akcentas.
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5.2.2.1. Kalbiniai socialiniy santykiy Zymekliai

Ka

Ibiniai socialiniy santykiy Zymekliai, suprantama, skirtingose kulttrose jvai-

ruoja ir priklauso nuo tokiy veiksniy:

a)
b)
<)

santykinio statuso;
santykiy artimumo;

diskurso registro ir kt.

Toliau pateikiami lietuviy kalbos pavyzdziai néra universalis, todél gali ir netureéti

atitikm

eny kitose kalbose.

pasisveikinimy pasirinkimas ir vartosena:

- atvykstant, pavyzdziui: Labas! Labas rytas!

- pradedant pokalbj, pavyzdziui: Kaip sekasi?

- atsisveikinant, pavyzdziui: Viso gero! Iki!

kreipiniy pasirinkimas ir vartosena:

- sustabaréje kreipiniai, pavyzdziui: Jitsy Eminencija;

—  oficialus kreipiniai, pavyzdziui: pone, ponia, daktare, profesoriau (+ pavardé);

— neoficialus, kai kreipiantis vartojami tik vardai, pavyzdziui: Jonai, Lina, arba
nevartojamas joks kreipinys;

— familiaras kreipiniai, pavyzdziui: brangioji, drauguzi, meile mano;

— isakmts, kai vartojama tik pavardé, pavyzdziui: Jankauskai!

— jprasti jzeidziamieji, pavyzdziui: tu kvailas daikte!

keitimosi klausytojo ir kalbétojo vaidmenimis taisyklés;

pertary, keiksmy pasirinkimas ir vartosena, pavyzdziui: Dieve mano! Velnias! ir

pan.

5.2.2.2. Mandagumo normos

Viena i$ svarbiausiy priezasciy, dél kuriy nepaisoma bendradarbiavimo principo

(zr. 5.2.

3.1 skyrelj), yra mandagumo normy laikymasis. Skirtingose kulttrose jos gali

buti nevienodos ir todél tarp skirtingy etniniy grupiy daznai kyla nesusipratimy, ypac

kai mandagus pasakymai suprantami pazodziui.

1.
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2. Reiskiant negatyvujj mandaguma;:

vengiama demonstruoti savo galia (dogmatiskumo, tiesioginiy nurodymy
ir pan.);

apgailestaujama ir atsipraSoma uz galios demonstravimg (pataisyma, pries-
taravima, draudimg ir pan.);

kalbama apsidraudziant ir pan. (pavyzdziui: Tikriausiai bitsi suklydes).

3. Tinkama prasom, aciui ir pan. zodziy vartosena.

4. Nemandagumas (ty¢inis mandagumo normy nepaisymas), pavyzdziui, kai:

.

.

.

kalbama tiesmukai, labai atvirai;

reiSkiama panieka, rodoma, kad kas nors nepatinka;
labai skundziamasi, peikiama;

reiskiamas pyktis, nekantrumas;

demonstruojamas pranasumas.

5.2.2.3. Tautos iSmintj perteikiantys posakiai

Sie sustabaréje posakiai, kurie ir sutelkia, ir stiprina bendrasias nuostatas, sudaro

nemazg kasdienybés kultiiros dalj. Jie daznai vartojami arba veikiau jais dazniau re-

miamasi ar jais kuriamas Zaismas, pavyzdziui, laikras¢iy antrastése. Kalba reiskiamas

sukauptos tautos iSminties (kaip manoma, visiems zinomos) iSmanymas yra svarbus

kalbinis sociokultirinés kompetencijos komponentas. Tokiy posakiy pavyzdziai:

- patarlés, pavyzdziui: Lasas po laso akmenj prataso;

- frazeologizmali, pavyzdziui, dinderj musti;

- zinomos citatos, pavyzdziui: Belskis ir bus atidaryta, Biti ar nebiiti;

- isitikinimuy, sakykim, apie ora, raiSka, pavyzdziui: Kalédos baltos - Velykos Saltos;

- nuostaty raiska, pavyzdziui: Viena kregzdé dar ne pavasaris, Pries véjq nepapiisi;

- vertybiy raiska, pavyzdziui: Geriau Zvirblis rankoj, negu jautis lankoj.

Siuo metu aptariama funkcija daznai atlieka grafi¢iai, uzrasai ant marskinéliy,

$maikstas viesieji uzrasai, sparnuotos per televizija girdimos frazeés, plakatai.

5.2.2.4. Registro skirtumai

Terminas registras vartojamas kalbant apie sisteminius skirtinguose kontekstuose

vartojamy kalbos atmainy skirtumus. Si labai plati savoka aprépia tai, apie ka kalbama
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pristatant uzduotis (4.3 skyrelis), teksty tipus (4.6.4 skyrelis) ir makrofunkcijas (5.2.3.2
skyrelis). Siame skyrelyje kalbama apie skirtingus oficialumo lygius:
- labai oficialu, pavyzdziui: Prasom stoti, teismas eina!
oficialu, pavyzdziui: Prasom laikytis tylos!
- neutralu, pavyzdziui: Gal pradékime?
neoficialu, pavyzdziui: Na, kq - pradedam?
- familiaru, pavyzdziui: Gerai, judam jau;

intymu, pavyzdziui: Tu pasiruoses, mielasis?

Pradedant mokytis kalbos (tarkime, iki B1 lygio), tinka palyginti neutralus regis-
tras, nebent esama jtikinamy priezasciy mokytis ir kitokio. Kalbédami su uzsienie-
Ciais, gimtakalbiai greiciausiai vartos ir i$ ju bei nepazjstamujy apskritai tikésis butent
neutralaus kalbos registro. Su oficialesniu ar familiaresniu registru turéty buti susi-
pazjstama po tam tikro laiko, galbut skaitant skirtingy tipy tekstus, ypa¢ romanus, ir
pirmiausia turéty buti jgyta recepciné kompetencija. Reikia buti atsargiems vartojant
oficialesnius arba familiaresnius registrus, nes dél netinkamo jy vartojimo Zmogus gali

buti neteisingai suprastas ar pajuoktas.

5.2.2.5. Tarmé ir akcentas

Sociolingvistinei kompetencijai taip pat priklauso gebéjimas atpazinti kalbinius
zymeklius, nurodancius kalbanciojo:
socialine klase;
regionine kilme;
tautybe;
etnine priklausomybe;
profesija.

Sie kalbiniai Zymekliai gali biti skirtingy kalbos lygmeny:
zodyno, pavyzdziui, zemaiciy bréksta - ,temsta®, aukstaiciy - ,,austa®, zarg. jéga;
gramatika, pavyzdziui, Siaurés panevéziskiy sriuba tarp puodo;
fonologija, pavyzdziui, zemaiciy douna, aukstaiciy smélys;
vokalinés ypatybés (ritmas, garsumas ir pan.);
paralingvistika;
kano kalba.

160 | |



| | Kalbos vartotojo / mokinio kompetencijos

Jokia Europos kalbiné bendruomené néra visiskai homogeniska. Skirtingi regionai
turi kalbos ir kultaros savitumuy. Pastarieji ryskiausi visiskai sésliy Zmoniy kalboje ir
yra susije su socialine klase, i$silavinimu bei profesija. Taigi jei sios ypatybés atpazjsta-
mos, tai leidzia apibuadinti pasnekova. Labai didelj vaidmenj ¢ia vaidina stereotipai. Jy
poveikj galima sumazinti ugdant tarpkultarinius gebéjimus (zr. 5.1.2.2 skyrelj). Laikui
bégant mokiniai taip pat susiduria su skirtingos kilmés kalbétojais. Prie§ pasirinkdami
vartoti tarmines formas jie turéty suprasti ju socialines konotacijas ir suvokti, kad rei-
kia bati suprantamam ir nuosekliam.

Su sociolingvistine kompetencija susijusius komponentus pateikti skale pasirodé
esg problemiska (zr. B prieda). Pateikiamos skalés apacioje kalbama tik apie socialiniy
santykiy Zymeklius ir mandagumo normas. Manoma, kad nuo B2 lygio kalbos vartoto-
jai jau geba tinkamai reiksti savo mintis tokia kalba, kuri yra sociolingvistiskai derina-
ma prie pokalbio situacijy bei pasnekovy, ir pamazu igyja gebéjima dorotis su kalbos

variantais, geriau suvokti ir vartoti skirtingus registrus bei idiomas.
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SOCIOLINGVISTINIS TINKAMUMAS

Cc2

Gerai vartoja frazeologizmus ir $nekamosios kalbos posakius, suprasdamas konotacines ju
reik§mes.

Visiskai gerai supranta gimtakalbiy kuriamas sociolingvistines bei sociokultarines potekstes ir
geba i jas tinkamai reaguoti.

Geba veiksmingai tarpininkauti tarp tikslinés kalbos vartotojy ir savos bendruomenés nariu,
atsizvelgdamas j sociokultarinius bei sociolingvistinius skirtumus.

C1

Geba atpazinti daug frazeologizmy ir $nekamosios kalbos posakiy, jausdamas registro poky-
Cius, taciau vis délto kartais jam reikia pasitikslinti kai kurias detales, ypac jei pasnekovo ak-
centas nejprastas.

Geba suprasti filmus, kuriuose gausu slengo ir snekamosios kalbos posakiy, frazeologizmy.
Geba lanksciai ir veiksmingai vartoti kalba socialiniais tikslais, taip pat suprasti ir reiksti emo-
cijas, uzuominas, juokus.

B2

Geba isreiksti mintis pasitikédamas savimi, aiskiai ir mandagiai tiek oficialiuoju, tiek neoficia-
liuoju kalbos registru, atsizvelgdamas j situacija ir joje dalyvaujantj asmenj ar asmenis.

Dédamas Siek tiek pastangy, gali sekti grupés diskusija ir joje dalyvauti, net jei kalbama greitai
ir vartojama $nekamoji kalba.

Geba palaikyti santykius su gimtakalbiais nenoromis jy nejuokindamas, neerzindamas, nerei-
kalaudamas, kad $ie su juo elgtysi kitaip nei bendraudami su gimtakalbiu.

Geba tinkamai reiksti mintis ir iSvengti dideliy formulavimo klaidy.

B1

Geba reiksti daug komunikaciniy intencijy ir j jas reaguoti, vartodamas patj jprasciausig neu-
traly registra.

ISmano pagrindines mandagumo normas ir elgiasi pagal jas.

Suvokia esminius tikslinés ir gimtosios bendruomenés paprociuy, elgsenos, nuostaty, vertybiy
bei jsitikinimy skirtumus ir jy paiso.

A2

Geba reiksti svarbiausias komunikacines intencijas (kaip antai pasikeitimas informacija, prasy-
mas), | jas reaguoti ir paprastai iSreik$ti savo nuomoneg bei poziurj.

Geba bendrauti paprastai, bet veiksmingai, vartodamas paprasciausius daznai vartojamus po-
sakius ir laikydamasis jprastinés pokalbio tvarkos.

Geba dalyvauti labai trumpuose pokalbiuose, vartodamas kasdienius mandagius pasisveiki-
nimus, kreipinius. Geba pakviesti, pasitlyti, atsiprasyti ir atsakyti | kvietimus, pasitlymus bei
atsipradymus ir pan.

Al

Vartodamas paprasciausias kasdienes mandagumo formules, geba uzmegzti paprasciausius so-
cialinius rysius: pasisveikina, atsisveikina, prisistato, vartoja prasom, acii, atsiprasau ir pan.
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»~Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nuspresti:

- kiek ir kuriy pasisveikinimy, kreipiniy, pertary mokiniams reikés, kiek
ir kuriuos jie bus parengti, kiek ir kuriy is mokiniy bus reikalaujama:
a) atpazinti; b) jvertinti; c) patiems vartoti;

« kuriy mandagumo normy mokiniams reikés, kurias jie bus parengti, ku-
riy is jy bus reikalaujama: a) atpaZinti ir suprasti; b) patiems vartoti;

«  kuriy nemandagumo formy mokiniams reikés, kurias jie bus parengti,
kuriy is jy bus reikalaujama: a) atpazinti ir suprasti; b) patiems vartoti;
kokiose situacijose vartoti;

«  kuriy patarliy, jprasty pasakymy, tautos ismintj perteikianciy posakiy
mokiniams reikes, kuriuos jie bus parengti, kuriy is jy bus reikalaujama:
a) atpazinti ir suprasti; b) patiems vartoti;

« kuriy kalbos registry mokiniams reikes, kuriuos jie bus parengti, kuriuos
is jy bus reikalaujama: a) atpazinti; b) vartoti;

« kurias tikslinés ir galbit tarptautinés bendruomenés socialines grupes

mokiniui reikés atpaZinti; kurias atpaZinti jis bus parengtas; kurias pagal

juy kalbos vartosenq is jo bus reikalaujama atpazinti.

5.2.3. Pragmatinés kompetencijos

Pragmatinés kompetencijos yra vartotojo / mokinio i$manymas ty principu, pagal
kuriuos pranesimai:

a) sudaromi, susisteminami, iSdéstomi (diskurso kompetencija);

b) naudojami komunikacinéms funkcijoms atlikti (funkciné kompetencija);

¢) nuosekliai isrikiuojami eilés tvarka pagal interakcing ir transakcing schemas

(kompoziciné kompetencija).

5.2.3.1. Diskurso kompetencija

Diskurso kompetencija yra kalbos vartotojo / mokinio gebéjimas jungti sakinius j
seka ir taip kurti koherentiskas kalbos atkarpas. Ji apima:
- Zinias ir gebéjimq sudaryti sakinius pagal Siuos kriterijus:
- tema / zidinys;

- zinoma / nauja;
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»haturali“ seka, pavyzdziui, atsizvelgiant j laika: Jis parkrito ir as jam tren-
kiau | As jam trenkiau ir jis parkrito;
priezastis / padarinys (galima sukeisti vietomis), pavyzdziui: Kainos kyla -

Zmonés nori didesniy algy;

- gebéjimq kurti tam tikros struktiros diskursa atsizvelgiant j:

tema;

risluma (koherencija ir kohezija);

logiska sakiniy seka;

stiliy ir registra;

retorinj veiksminguma;

bendradarbiavimo principq (Grice, 1975, 47): ,,Kalbék, kaip reikia tam tikru
komunikacijos etapu, pagal pokalbio, kuriame dalyvauji, tikslg ir kryptj,
laikydamasis $iy taisykliy:

kokybés (stenkis sakyti tiesa);

kiekybés (sakyk tiek, kiek reikia, bet ne daugiau);

tinkamumo (sakyk tai, kas svarbu temai, nenukrypk nuo jos);

aiSkumo (kalbék trumpai, nuosekliai, venk neaiskumy ir dviprasmybiy).“

(Siy tiesaus ir veiksmingo bendravimo principy gali buti nesilaikoma dél kokiy

nors aiskiy tiksly, bet ne todél, kad ju paisyti nesugebama);

- teksto kiirimgq: reikia iSmanyti tam tikros bendruomenés teksto kiirimo normas,

pavyzdziui:

kaip informacija i§déstoma realizuojant jvairias makrofunkcijas (aprasant,
pasakojant, aiskinant ir kt.);

kaip pasakojami nutikimai, anekdotai, juokai ir pan.;

kaip argumentuojama (teisme, debatuose);

kaip ir kokia seka iSdéstomi rasSytiniai tekstai (rasiniai, oficialus laiskai ir

kt.), kurie dalykai iSryskinami.

Mokant gimtosios kalbos daug démesio skiriama jaunuoliy diskurso gebéjimams

ugdyti. Mokydamasis svetimosios kalbos, Zzmogus tikriausiai pradeda nuo trumpy pa-

sakymu, dazniausiai - vieno sakinio. Kuo aukstesnis yra mokéjimo lygis, tuo svarbesné

darosi diskurso kompetencija, kurios komponentai nurodyti Siame skyriuje.
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Skalése pateikiami Sie diskurso kompetencijos aspektai:
- lankstumas priklausomai nuo situacijos;

- keitimasis kalbétojo ir klausytojo vaidmenimis (apie tai kalbama ir aptariant

saveikos strategijas);
temos plétoté;

rislumas (koherencija ir kohezija).

LANKSTUMAS

C2

Mokinys labai lanksciai performuluoja mintis skirtingomis kalbinés raiskos priemonémis, kad
pabrézty, ka reikia, atsizvelgty i situacija, pasnekovg ir pan., iSvengty dviprasmybiy.

C1

Kaip B2+

B2

Geba sakomus dalykus ir jy raiska derinti prie situacijos bei adresato ir pagal aplinkybes pasi-
rinkti reikiamg oficialumo lygj.

Geba prisitaikyti prie pokalbio krypties, stiliaus ir akcenty poky¢iu, kuriy paprastai bina kal-
bantis.
Geba jvairiai formuluoti tai, kg nori pasakyti.

B1

Geba parinkti tinkamas raiSkos priemones nejprastesnése, netgi kebliose situacijose.

Geba lanksciai naudotis gausiais paprastos kalbos istekliais, kad isreiksty daugelj norimy da-
lyky.

A2

Geba pritaikyti gerai jsimintus, iSmoktus paprastus posakius tam tikrose situacijose ribotai
keisdamas leksikos elementus.

Geba praplésti iSmoktas frazes, nedaug tepakeisdamas jy elementus.

Al

Neaptariama

KEITIMASIS KALBETOJO IR KLAUSYTOJO VAIDMENIMIS

C2

Kaip C1

C1

Geba parinkti tinkama posakj i§ turimo diskurso priemoniy repertuaro, kad tinkamai déstyty
savo pastebéjimus, perimty pokalbj ir jj palaikytu, kol svarsto.

B2

Geba tinkamali jsiterpti j pokalbj vartodamas tinkamas kalbos priemones.

Geba deramai pradéti, palaikyti ir baigti pokalbj veiksmingai perimdamas kalbétojo ar klau-
sytojo vaidmenis.

Geba pradéti pokalbj, tinkamu metu perimti kalbétojo vaidmenj ir prireikus baigti pokalbj,
nors galbuit ne visada tai pavyksta padaryti subtiliai.

Geba vartoti sustabaréjusias gatavas frazes (pavyzdziui, Tai sunkus klausimas), kad laiméty
laiko ir neprarasty kalbétojo vaidmens, kol mintis tebeformuluojama.

Bl

Geba jsiterpti j pokalbj Zinoma tema, pavartodamas tinkamg posakj, kad gauty zodj.

Geba pradéti, palaikyti ir baigti paprastus asmeninius pokalbius zinomomis arba jj asmeniskai
dominanciomis temomis.

A2

Geba paprastomis kalbinémis priemonémis pradéti, palaikyti ir baigti trumpa pokalbj.
Geba pradéti, palaikyti ir baigti paprastus pokalbius akis j akj.

Geba paprasyti démesio.

Al

Neaptariama
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TEMOS PLETOTE

C2 Kaip C1

1 Geba kurti labai detalius aprasymus ar pasakojimus su potemémis, rutuliodamas tam tikras
mintis ir padarydamas tinkama i$vada.

B2 Geba kurti aisky aprasyma ar pasakojima, svarbiausias mintis iSplésdamas ir paremdamas tin-
kamomis detalémis bei pavyzdziais.

Bl | Geba gana laisvai tiesmukai pasakoti ar ka nors apibadinti grandinine minciy seka.

A2 | Geba paprastai papasakoti atsitikimg arba ka nors apibudinti.

Al Neaptariama

RISLUMAS (koherencija ir kohezija)

2 Geba kurti giluminiu ir pavir§iniu poZitriais risly teksta, tinkamai naudodamas jvairius orga-
nizacinius modelius bei jvairias siejimo priemones.

cl Geba produkuoti aigkia, sklandzia, geros struktiiros kalba, tinkamai vartodamas organizacinius
modelius, jungiklius ir siejimo priemones.
Geba veiksmingai vartoti jvairius teksto siejimo zodzZius, kad aiskiai parodyty minciy sasajas.

B2 | Geba vartoti ribota siejimo priemoniy kiekj, kad savo pasakymus sujungty j aisky, risly diskur-
sa, nors ilgiau produkuojant mintis gali Siek tiek Sokinéti.

B1 | Geba jungti trumpesnius, paprastus pavienius elementus j rislig grandining minciy seka.
Geba vartoti dazniausius jungiklius paprastiems sakiniams sieti, kad papasakoty kokj nors

A2 | atsitikimg arba kg nors paprastai apibudinty.
Geba sieti zodzius ar jy grupes paprastais jungikliais, kaip antai ir, bet, todél, kad.

Al Geba tsieti zodzius ar jy grupes paciais pagrindiniais sudedamaisiais jungikliais, kaip antai ir
ar po to.

5.2.3.2. Funkciné kompetencija

Sis komponentas susijes su sakytinio diskurso ir radytiniy teksty taikymu komuni-

kuojant, kai siekiama tam tikry funkciniy tiksly (zr. 4.2 skyrelj). Pokalbio kompetenci-

ja - tai ne tik zinojimas, kokiomis formomis reiSkiamos konkrecios funkcijos (mikro-

funkcijos). Pokalbio dalyviai dalyvauja saveikoje, kur atsiliepiama j kiekvieng bandyma

komunikuoti ir, atsizvelgiant j pokalbio tiksla, toji saveika skatinama einant nuo vieno

etapo prie kito — nuo pradiniy apsikeitimy frazémis iki pokalbio pabaigos. Kompeten-

tingi kalbos vartotojai supranta §j procesa ir turi gebéjimy ji valdyti. Makrofunkcijos

apibudinamos pagal savo saveikine sandarg. Sudétingesnés situacijos gali turéti tokia

vidine sandara, kurioje esama keleto makrofunkcijy, i§déstyty pagal formaliuosius ir

neformaliuosius socialinés sgveikos modelius (schemas).

1. Mikrofunkcijos yra pavieniy (dazniausiai trumpy) pasakymu, paprastai pokalbio

repliky, funkcinés vartosenos kategorijos. Mikrofunkcijy klasifikacija (nors ir ne
visiskai i$sami) pateikiama 5 ,,Slenkscio® (Threshold Level (1990)) skyriuje.
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1.1. Faktinés informacijos perdavimas ir gavimas:

- jvardijimas;

. pranesimas;

. pataisymas;

«  klausimas;

- atsakymas.

1.2. Nuostaty aiSkinimasis ir juy raiska:

- fakty (sutikimas / nesutikimas);

- ziniy (zZinojimas / nezinojimas, prisiminimas, pamirsimas, tikimybeé, tikru-
mas);

- modalumo (privaléjimas, butinybé, galéjimas, leidimas);

- valios (norai, troskimai, ketinimai, pirmenybés teikimas);

+  emocijy (malonumas / nemalonumas, mégimas / nemeégimas, pasitenkini-
mas, susidoméjimas, nuostaba, viltis, nusivylimas, baimé, nerimas, dékin-
gumas);

- moralés (atsipraSymas, pritarimas, apgailestavimas, uzuojauta).

1.3. Jkalbinéjimas:

- pasidlymai, prasymai, jspéjimai, patarimai, padrasinimai, pagalbos prasy-
mai, kvietimai, pasitlymai.

1.4. Socializacija:

- démesio atkreipimas, kreipimaisi, pasisveikinimai, prisistatymai, tostai, at-
sisveikinimai.

1.5. Diskurso kirimas:

- 28 mikrofunkcijos: pokalbio pradéjimas, keitimasis vaidmenimis, baigimas
irt. t.

1.6. Komunikacijos trikdziy $alinimas:

+ 16 mikrofunkcijy.

. Makrofunkcijos yra funkcinio sakytiniy diskursy ar rasytiniy teksty, sudaryty i$
sakiniy seky ar sekos (kartais iSplétoty), vartojimo kategorijos, pavyzdziui:

«  apraSymas;

+  pasakojimas;

. komentavimas;

.« déstymas;

. egzegezé;
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« aiSkinimas;

+  jrodymas;

«  nurodymas;

. argumentavimas;

«  jtikinimasir t. t.

3. Sqveikos modeliai

Fu

nkcing kompetencija taip pat sudaro zinios ir gebéjimas taikyti schemas (socia-

linés interakcijos modelius), kurios yra komunikacijos pagrindas; tokie buty, pavyz-

dziui, verbalinio bendravimo modeliai. Saveikos komunikacinés veiklos ruasys, sura-

Sytos 4

4.3 skyrelyje, aprépia pagal tam tikra struktara sudarytas pasnekovy paeiliui

atliekamy veiksmuy sekas. Skiriamos tokios paprasciausios ju poros:

klausimas - atsakymas;

teiginys - sutikimas / nesutikimas;

prasymas / pasitlymas — sutikimas / nesutikimas;
atsipraSymas / pasiulymas — priémimas / nepriémimas;

pasisveikinimas / tostas — atsakas.

Iprastos trijy repliky sekos, t. y. kai pirmasis kalbétojas atsiliepia arba sureaguoja i pa-

$nekovo atsaka. Dvieju ir trijy repliky sekos dazniausiai yra ilgesniy transakcijy bei interak-

cijy dalis. Pavyzdziui, sudétingesnése | tiksla orientuotose transakcijose kalba vartojama:
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formuojant darbo grupe ir apibréziant jos nariy santykius;

siekiant nustatyti svarbiausius esamos padéties aspektus, suformuoti bendra
nuomone;

nustatant, kas galéty ir turéty buti pakeista;

siekiant bendro sutarimo dél tiksly ir jy jgyvendinimo buaduy;
tariantis dél vaidmeny atliekant tuos veiksmus;

atliekant praktinius veiksmus, susijusius, pavyzdziui, su:

- kylanciy problemy jvardijimu ir jy sprendimu,

- kiekvieno dalyvio indélio koordinavimu ir veiksmy eiliskumu,
- vienas kito padrasinimu,

- pasiekty tarpiniy tiksly pripazinimu;

nusprendziant, kad uzduotis jvykdyta;

jvertinant transakcija;

uzbaigiant transakcija.
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Visas $is procesas gali buti pavaizduotas schema. Jos pavyzdys galéty buti bendras
pokalbio modelis prekéms ar paslaugoms jsigyti, pateikiama 8 ,,Slenkscio“ (Threshold
Level (1990)) skyriuje:

1. Vykstama j transakcijos vieta.

1.1. Atvykstama j parduotuve, prekybos centra, restorana, viesbutj ar pan.
1.2. Jeinama, prieinama prie prekystalio, langelio, kasos ar pan.

2. Uzmezgamas kontaktas.

2.1. Pasisveikinama su pardavéju / parduotuvés savininku / padavéju / regis-
tratoriumi.
2.1.1. Pasisveikina darbuotojas.
2.1.2. Pasisveikina klientas.

3. I$sirenkamos prekés arba paslaugos.

3.1. Nurodoma norimy prekiy ar paslaugy kategorija / klasé.
3.1.1. Teiraujamasi informacijos.
3.1.2. Informacija suteikiama.
3.2. Pateikiami galimi pasirinkimai.
3.3. Aptariami siulomy pasirinkimy pranasumai ir trakumai (pavyzdziui, ko-
kybé, spalva, dydis).
3.3.1. Teiraujamasi informacijos.
3.3.2. Informacija suteikiama.
3.3.3. PraSoma patarimo.
3.3.4. Patariama.
3.3.5. Klausiama, kas labiau patinka.
3.3.6. Pasakoma, kas labiau patinka ir pan.
3.4. Nurodoma, ko konkreciai pageidaujama.
3.5. Prekés apziarimos.
3.6. Sutinkama pirkti.
4. Paduodamos prekés, mokami pinigai.
4.1. Suderinama konkreciy prekiy kaina.
4.2. Pateikiama bendra suma uz viska.
4.3. Mokami ir gaunami pinigai.
4.4. Duodamos ir priimamos prekeés bei Cekis.
4.5. Pardavéjas ir klientas vienas kitam padékoja.
4.5.1. Padékoja pardavéjas.
4.5.2. Padékoja klientas.

|| 169



Bendrieji Europos kalby mokymosi, mokymo ir vertinimo metmenys ‘ ‘

5. Atsisveikinama ir iSeinama.
5.1. Rodomas abipusis pasitenkinimas.
5.1.1. Pasitenkinima idreiskia pardavéjas.
5.1.2. Pasitenkinimg isreiskia klientas.
5.2. Pasikei¢iama keliomis nereik§mingomis frazémis (pavyzdziui, apie ora).
5.3. Atsisveikinama.
5.3.1. Atsisveikina pardavéjas.
5.3.2. Atsisveikina klientas.

Pastaba. Reikia pazyméti, kad ne visada bendraujama pagal §j ir panasius pardavé-
ju bei pirkéjy bendravimo modelius. Siais laikais kalba vartojama taupiau, ir aptariami
modeliai taikomi dorojantis su keblumais, kylanciais kitais atzvilgiais nuasmenintose,
pusiau automatizuotose transakcijose, arba siekiant padaryti jas Zzmogiskesnes.

Kalbant apie funkcinius gebéjimus, néra jmanoma sudaryti skaliu, kurios aprépty
visas funkcinés kompetencijos sritis. Kai kurias mikrofunkcinés veiklos rasis i$ tiesy
apima saveikos ir produkcinés komunikacinés veiklos skalés.

Yra du bendrieji kokybiniai veiksniai, kurie lemia mokinio / kalbos vartotojo
funkcine sékme:

a) kalbos vartojimo laisvumas, gebéjimas aiskiai reiksti mintis, rutulioti kalbg ir

rasti iSeitj patekus j itin keblig situacija;

b) tikslumas, gebéjimas formuluoti mintis ir teiginius taip, kad buty aisku, kas no-

rima pasakyti.
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Siems dviem kokybiniams aspektams galima pateikti aidkinamasias skales.

KALBEJIMO LAISVUMAS

C2

Geba i§samiai reiksti mintis natdralia kalbos tékme, nesvyruodamas, nedédamas tam pastan-
gu. Stabtelima tik pagalvoti, kokie Zodziai bty tinkamiausi norimoms mintims perteikti, tin-
kamam pavyzdziui ar paaiSkinimui rasti.

Cl1

Geba kalbéti laisvai ir spontaniskai, beveik be jokiy pastangy. Tik sunki tema gali sutrikdyti
naturalia, sklandzig kalbos tékme.

B2

Geba komunikuoti spontaniskai, daznai itin laisvai ir lengvai reiksdamas mintis net ir tuomet,
kai $neka daugiau ir kalba yra sudétinga.

Geba produkuoti sakytinius tekstus gana tolygiu tempu; nors gali bati dvejojama ieskant tin-
kamos struktiiros ar pasakymo, daroma nedaug ilgesniy pauziy.

Geba bendrauti taip laisvai ir spontaniskai, kad jprastinis bendravimas su gimtakalbiais visis$-
kai jmanomas nesukeliant sunkumy né vienam i§ kalbanciyju.

B1

Geba reiksti mintis palyginti laisvai. Nepaisydamas formulavimo sunkumuy, kurie ver¢ia stabtelé-
ti ir dél kuriy atsiduriama itin kebliose situacijose, geba testi kalbéjima niekieno nepadedamas.

Geba kalbéti issamiai, nors stabteléjimai ieSkant gramatiniy konstrukcijy bei zodziy ir taisantis
yra labai akivaizdis, ypac jei kalba daugiau ir nepasirenges.

A2

Geba trumpai pakalbéti taip, kad buty suprastas, nors daro daug pauziy, vis mégina i$ naujo
pradeéti kalbéti, performuluoja.

Geba pakankamai lengvai produkuoti trumpus pasakymus Zinomomis temomis, nepaisant
pastebimy dvejoniy ir nesékmingy méginimy pradéti kalbéti.

Al

Geba vartoti labai trumpus, pavienius, daugiausia i$ anksto parengtus pasakymus, kalbédamas
stablioja rinkdamas pasakymus, stengdamasis istarti maziau zinomus zodzius, jveikdamas ko-
munikacijos nesklandumus.

TIKSLUMAS

C2

Geba tiksliai perteikti subtilius reiksmés atspalvius pakankamai taisyklingai vartodamas daug api-
bréziamuju, tikslinamujy priemoniy (pavyzdziui, prieveiksmiy laipsnius, jvardziuotines formas).
Geba pabreézti, atskirti ir i$vengti dviprasmybiy.

Cl1

Geba tiksliai pateikti nuomones ir teiginius pagal tikrumo / netikrumo laipsni, jsitikinima /
abejong, galimuma ir t. t.

B2

Geba patikimai perteikti iSsamig informacija.

B1

Geba pakankamai tiksliai paaiskinti esminius minties ar problemos aspektus.

Geba perteikti paprasta, tiesmuka aktualia informacija, suprantamai pasakydamas tai, kas, jo
manymu, yra svarbiausia.

Geba suprantamai pasakyti tai, kg nori.

A2

Geba pasakyti tai, kg nori, kai paprastai ir tiesiogiai kei¢iamasi ribota informacija apie Zinomus
ir jprastinius dalykus, taciau kitose situacijose tai, ka nori pasakyti, dazniausiai turi riboti.

Al

Neaptariama
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»Metmeny“ naudotojai galéty apmastyti ir, reikalui esant, nuspresti:

kokiy diskurso ypatybiy mokinys bus mokomas, kokiy is jo bus reikalau-
jama;

kokiy makrofunkcijy mokinys bus mokomas, kokiy is jo bus reikalauja-
ma produkuoti;

kokiy mikrofunkcijy mokinys bus mokomas, kokiy is jo bus reikalauja-
ma produkuoti;

kokiy sqveikos modeliy mokiniui reikés;

kokius modelius tikimasi jj taikysiant, kokiy turéty buti mokoma;
pagal kokius principus atrenkamos ir isdéstomos makrofunkcijos bei mi-
krofunkcijos;

kaip gali buti apibidinta kokybiné pragmatinio komponento iSmokimo

pazanga.
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6. Kalbos mokymasis ir mokymas

Siame skyriuje aptariami tokie klausimai:
kokiais budais mokinys iSmoksta atlikti uzduotis, tam tikra veikla bei konkre-
¢ius veiksmus ir iSsiugdo kompetencijas, reikalingas bendrauti;
kaip mokytojai, jvairiai padédami, gali palengvinti $iuos procesus;
kaip $vietimo administratoriai ir kiti asmenys, nuo kuriy priklauso sprendimai,

gali geriausiai parengti Siuolaikiniy kalby mokymo planus ir programas?

Taciau pirmiausia turétume aptarti mokymo tikslus.

6.1. Ka mokiniai turéty iSmokti ar jsisavinti?

6.1.1. Kalbos mokymosi ir mokymo tiksly ir uzdaviniy formulavimas turéty buti
grindziamas mokiniy ir visuomenés poreikiy jvertinimu, uzduotimis, veikla ir veiks-
mais, kuriuos mokiniams reikés atlikti, kad patenkinty tuos poreikius, ir kompetenci-
jomis bei strategijomis, kurias mokiniai turéty issiugdyti, kad tai atlikty. Todél 4 ir 5
skyriuose siekiama aprasyti, kg visiskai kompetentingas kalbos vartotojas geba daryti
ir kokios zinios, gebéjimai ir nuostatos padaro tokia veikla galima. Tai daroma kiek
galima iSsamiau, nes nezinoma, kurios veiklos rasys bus svarbios konkre¢iam moki-
niui. Skyriuose nurodoma, kad norint kuo veiksmingiau dalyvauti komunikaciniuose
jvykiuose, mokiniai turi buti iSsiugde:

reikiamas kompetencijas, smulkiau aprasomas 5 skyriuje;
gebéjima Sias kompetencijas isreiksti veikla, kaip detalizuojama 4 skyriuje;

gebéjima taikyti butinas strategijas, kad kompetencijos buty isreikstos veikla.
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6.1.2. Kad buty galima parodyti mokiniy kalbos pazangg ar ja valdyti, naudinga
ju gebéjimus aprasyti vienas po kito einanciy lygiy tvarka. Tokios skalés, kur jmanoma,
pateikiamos 4 ir 5 skyriuose. Vaizduojant mokiniy pazanga ankstyvosiose bendrojo
lavinimo stadijose, kai negalima numatyti ju profesinés veiklos poreikiy ar kai i§ tikry-
ju reikia jvertinti, kaip mokinys apskritai moka kalba, naudingiausia ir praktiskiausia
buty kai kurias $iy kategorijy sutraukti j bendra kalbos gebéjimy apibudinima, kaip
3 skyriaus 1 lenteléje.

Daug lanksciau galima naudotis modeliu, pagal kurj sudaryta 3 skyriaus 2 lentelé,
skirta mokiniui jsivertinti, - joje skirtingos kalbinés veiklos rasys skaléje pateikiamos
atskirai, nors kiekviena jy ir visuminiu pozitriu. Toks pateikimas leidzia parodyti pro-
filj tais atvejais, kai gebéjimai néra iSugdyti vienodai. Zinoma, dar lanks¢iau galima
veikti, kai dalinés kategorijos detaliai pateikiamos atskiromis skalémis, kaip daroma
4 ir 5 skyriuose. Nors kalbos vartotojas turi iSsiugdyti visus gebéjimus, aprasytus Siuose
skyriuose, kad veiksmingai susidoroty su placiu spektru komunikaciniy jvykiy, taciau
ne visi mokiniai norés — ar ne visiems reikés — visus juos iSsiugdyti ne gimtaja kalba.
Pavyzdziui, kai kuriems mokiniams visai nereikeés rasyti. Kitiems gali rapeéti tik rasyti-
niy teksty supratimas. Taciau tai nereiskia, kad tokie mokiniai turéty apsiriboti atitin-
kamai sakytine ar radytine kalba.

Gali buti, kad atsizvelgiant | mokinio kognityvinj stiliy, sakytinés kalbos jsiminima
gerokai palengvina siejimas su atitinkamomis rasytinémis formomis. Ir atvirksciai — rasy-
tiniy formy suvokima gali palengvinti ar netgi lemti asociacijos su atitinkamais garsiniais
pasakymais. Tokiu atveju vartojimui nebutini - ir todél nejvardijami kaip tikslas — gebéji-
mai vis délto gali buti jtraukiami j kalbos mokymasi kaip priemoné tikslui pasiekti. Kurios
kompetencijos, uzduotys, veiklos rasys ir strategijos turi buti jtrauktos j tam tikro mokinio
ugdyma kaip tikslas ar priemoné, yra sprendimo (samoningo ar ne) dalykas.

Taip pat néra logiskai butina, kad kompetencija, uzduotis, veiklos rusis ar strate-
gija, kuri yra laikoma tikslu, batinu mokinio komunikaciniams poreikiams patenkinti,
buty jtrauktos j mokymosi programa. Pavyzdziui, galima daryti prielaida, kad pasau-
lio pazinimas i§ esmés yra ankstesnés zZinios, jau sudarancios dalj mokinio bendrosios
kompetencijos, susiklosciusios per ankstesne gyvenimo patirtj ar per gimtosios kalbos
pamokas. Tada gali kilti sunkumuy tik rasti tinkamg kokios nors pirmosios kalbos (K1)
savokineés kategorijos atitikmenj antraja kalba (K2). Reikia nuspresti, kas nauja turi buti
iSmokta ir kas gali buti jau jgyta. Problema kyla, kai tam tikras sgvokinis laukas pirmo-
joje ir antrojoje kalbose dazniausiai skiriasi, taigi ty kalby Zodziy reikSmés atitinka i$

dalies ir netiksliai. Kiek pavojingas $is neatitikimas? Kokiy nesusipratimy tai gali sukel-
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ti? Taigi kokie prioritetai turi buti teikiami tam tikroje mokymosi stadijoje? Kokiame
lygyje turéty buti reikalaujama - ar tikimasi - puikaus reiksémiy skyrimo? Ar galima j
tai nekreipti démesio ir manyti, kad to iSmokstama savaime jgyjant patirties?

Panasiy problemy kyla dél tarties. Daug fonemy visai nesunkiai gali buti perkel-
ta i§ K1 j K2. Kai kuriais atvejais tam tikrose pozicijose garsai gali buti akivaizdziai
skirtingi (alofonai). Galbat kai kuriy antrosios kalbos fonemy i$vis néra pirmojoje
kalboje. Jei ju nejsisavinama ar nei§mokstama, prarandama dalis informacijos ir gali
kilti nesusipratimy. Kaip daznai gali kilti tokiy nesusipratimy ir kiek jie svarbus?
Koks prioritetas tam turi buti teikiamas? Klausimas, kokiame amziuje ir kokiame
mokymosi etape geriausia mokytis fonemuy, yra sudétingas dél to, kad jpratimas yra
svarbiausias butent fonetikos lygmeniu. [sisamoninti tarties klaidas ir persimokyti
automatizuoto elgesio tada, kai kalbos mokama beveik kaip gimtosios, gali buti sun-
kiau (pareikalauty daugiau laiko ir pastangy), negu buty buve pradiniame mokymosi
etape, ypac¢ ankstyvame amziuje.

Kaip matyti i§ aptarimo, tiksly, tinkamy tam tikram mokiniui tam tikrame mo-
kymosi etape ar tam tikro amziaus mokiniams, negalima mechaniskai nusistatyti vien

istisai skaitant pateiktasias visy parametry skales. Kiekvienu atveju reikia nuspresti.

6.1.3. Daugiakalbé ir daugiakultiiré kompetencija

Tai, kad ,,Metmenys“ néra tik ,,panoraminis“ komunikaciniy gebéjimy iSdéstymas
skalése, bet juose isskiriamos ir i§déstomos skalése bendrujy kategorijy sudétinés dalys,

yra ypac svarbu turint omeny daugiakalbés ir daugiakultiirés kompetencijos ugdyma.

6.1.3.1. Netolygi ir kintanti kompetencija

Daugiakalbé ir daugiakulturé kompetencija paprastai yra netolygi, ir tai pasireis-
kia vienokiu ar kitokiu badu.
Mokiniai paprastai geriau iSmoksta viena kalbg negu kitas.
Vienos kalbos kompetencijy profilis skiriasi nuo kity kalby (pavyzdziui, puiki dvie-
ju kalby kalbéjimo kompetencija, bet tik vienos jy gera raSymo kompetencija).
Daugiakulturis profilis skiriasi nuo daugiakalbio (pavyzdziui, geras bendruo-
meneés kultiros pazinimas, bet menkas jos kalbos mokéjimas, arba menkas ben-

druomenés pazinimas, nors jos vyraujanti kalba gerai iSmokta).
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Toks pusiausvyros nebuvimas yra visiskai normalus. Jei daugiakalbystés ir dau-
giakultariskumo savokos praplec¢iamos jtraukiant ir tuos atvejus, kai socialinés veiklos
subjektai gimtosios kalbos ir kultros aplinkoje yra veikiami skirtingy tarmiy ir kulta-
ros varianty, budingy bet kuriai sudétingai visuomenei, aisku, kad ir ¢ia pusiausvyros
nebuvimas (arba skirtingi pusiausvyros tipai) yra norma.

Pusiausvyros nebuvimas taip pat susijes su tuo, kad daugiakalbé ir daugiakultaré
kompetencija yra kintamo pobudzio. Tradiciniu pozitriu ,,vienakalbé“ komunikaciné
kompetencija ,,gimtaja kalba“ yra greitai stabilizuojama, o daugiakalbés ir daugiakulta-
rés kompetencijos profilis yra laikinas ir kintamas. Konkretaus asmens karjera, Seimos
istorija, kelioniy patirtis, skaitymas ir pomégiai pastebimai veikia jo kalbing ir kultiiri-
n¢ biografija, keicia daugiakalbystés pusiausvyros formas, turtina jo zinias apie kultary
gausa. Tai jokiu budu nereiskia, kad asmuo yra nepastovus, abejojantis ar jam paciam

truksta pusiausvyros, bet veikiau - daugeliu atveju - tai padeda suvokti savo tapatybe.

6.1.3.2. Kalby kaitq lemianti diferencijuota kompetencija

Dél tokios pusiausvyros nebuvimo daugiakalbei ir daugiakultarei kompetencijai
budinga tai, kad taikant jg skirtingais buidais pasinaudojama ir bendraisiais, ir kalbi-
niais konkretaus asmens gebéjimais bei Ziniomis (Zr. 4 ir 5 skyrius). Pavyzdziui, kal-
binéms uzduotims atlikti priklausomai nuo kalbos pasitelkiamos skirtingos strategijos.
Todél asmuo, bendraudamas su gimtakalbiu tokia kalba, kurig nelabai moka, spragoms
kompensuoti pasitelkia egzistencing kompetencijq (savoir-étre) — rodo (pavyzdziui, ges-
tais, mimika, kitokiais artuma rodanciais zenklais) esas atviras, linksmas, geros valios, o
bendraudamas kalba, kuriag moka geriau, tas pats asmuo gali laikytis oficialiau ir santa-
riau. UZduotis taip pat gali buti kitaip apibrézta, kalbinis pranesimas performuluotas ar
kitaip perteikiamas atsizvelgiant i savo raiskos iSgales ir tai, kaip asmuo jas suvokia.

Daugiakalbei ir daugiakultiirei kompetencijai dar budinga tai, kad ji néra papras-
Ciausia vienakalbiy kompetencijy suma, bet leidzia jvairiy rasiy derinius ir kaitas: gali-
ma praneSime keisti koda, vartoti dvi kalbas. Turtingesnis tokio pobudzio repertuaras
leidzia pasirinkti uzduociy atlikimo strategijas, tinkamai pasinaudojant kitomis kalbo-

mis ar kalby kaita.

6.1.3.3. Sqmoningumo ugdymas ir vartojimo bei mokymosi procesai

Daugiakalbé ir daugiakultiré kompetencija taip pat prisideda prie kalbinio ir

komunikacinio sgmoningumo ugdymo ir netgi metakognityviniy strategijuy, kurios
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leidzia socialinés veiklos subjektui tapti samoningesniam ir kontroliuoti savo ,,spon-
taniska“ uzduociy atlikima ir ypac ju kalbinj lygmenj. Be to, §i daugiakalbiskumo ir
daugiakultariskumo patirtis:
remiasi ankstesnémis sociolingvistinémis ir pragmatinémis kompetencijomis bei
savo ruoztu jas ugdo;
skatina geriau suvokti skirtingy kalby sistemy bendrumg ir specifika (formuoja
metakalbinj, tarpkalbinj ar vadinamajj ,,hiperkalbinj“ samoninguma);
dél savo pobudzio plecia zinias, kaip mokytis, ir ugdo gebéjima uzmegzti santy-

kius su kitais ir dalyvauti naujose situacijose.

Tam tikru mastu tai gali skatinti tolesnj kalbos mokymasi ir kultaros pazinima.
Taip buna ir tada, kai daugiakalbé ir daugiakultaré kompetencija ,,be pusiausvyros® ir
kai tam tikros kalbos mokéjimas islieka ,,dalinis®.

Be to, galima teigti, kad vienos svetimosios kalbos ir kultaros zinios ne visada pa-
deda perzengti tai, kas ,,gimtojoje* kalboje ir kultaroje gali buti etnocentriska, ir netgi
gali turéti prieSinga poveikj (mokantis vienos kalbos ir susiduriant su viena kultara
stereotipus ir iSankstines nuomones veikiau galima jtvirtinti nei susilpninti), - o mo-
kantis keliy kalby tai pavyksta geriau, kartu dar mokomasi mokytis.

Siame kontekste svarbu mokyklose skatinti kalby jvairove ir daugiau nei vienos sve-
timosios kalbos mokymasi. Tai néra tik kalby politika Europai svarbiame istorijos etape ir
netgi ne, pavyzdziui, kad ir koks svarbus, ateities galimybiy jauniems Zmonéms, mokan-
tiems daugiau kaip dvi kalbas, klausimas. Tai klausimas, kaip padéti mokiniams:

kurti savo kalbine ir kultarine tapatybe integruojant j ja jvairiapuse kitonisku-
mo patirtj;
ugdyti gebéjima mokytis remiantis $ia jvairiapuse patirtimi sieti keletg kalby ir

kultary.

6.1.3.4. Daliné kompetencija ir daugiakalbé bei daugiakultiiré kompetencija

Turint mintyje tokia perspektyva, turi prasme ir tam tikros kalbos dalinés kompe-
tencijos savoka: tai néra pasitenkinimas ribotu ar i§skaidytu svetimosios kalbos mokéji-
mu - ar principiniais, ar praktiniais sumetimais, o greiciau pozitris j tuo metu netobula
mokéjima kaip j sudedamaja daugiakalbés kompetencijos dalj, dar ja ir praturtinancia.
Taip pat reikia pabrézti, kad §i ,daliné” kompetencija, kuri yra daugialypés kompeten-

cijos dalis, kartu yra funkciné kompetencija specifinio riboto tikslo atzvilgiu.
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Tam tikros kalbos daliné kompetencija gali buti susijusi su receptyviosiomis kalbinés
veiklos risimis (pavyzdziui, rasytinés ir sakytinés kalbos supratimas); gali turéti rysj su
tam tikra sritimi ar specifine uzduotimi (pavyzdziui, leisti pasto tarnautojui suteikti infor-
macija apie jprasciausias pasto operacijas uzsienio klientams tam tikra kalba). Taciau ji
taip pat gali apimti bendrgsias kompetencijas (pavyzdziui, nekalbines Zinias apie kity kal-
by, kultiiry ar jy bendruomeniy ypatybes), jeigu tik papildomas vienos ar kitos specifiniy
kompetencijy dimensijos ugdymas turi funkcinj vaidmenj. Kitaip tariant, ,Bendruosiuo-
se Europos kalby metmenyse“ dalinés kompetencijos savoka yra apzvelgiama kartu su

skirtingais modelio komponentais (zr. 3 skyriy) ir atsizvelgiant i jvairius tikslus.

6.1.4. Tiksly jvairové atsizvelgiant j ,,Metmenis“

Kalbos mokymo programy (be abejonés, labiau nei kity dalyky ir kity mokymosi
tipy) rengimas apima tikslg pobudzio ir lygiy rinkimasi. Tam bendruosiuose metme-
nyse skiriamas ypatingas démesys. Kiekvienas i§ svarbesniy pateikiamo modelio kom-

ponenty gali buti mokymosi tikslas ir naudojimosi ,,Metmenimis“ pradzia.

6.1.4.1. Tiksly tipai atsizvelgiant j ,Metmenis“

Mokymo ar mokymosi tikslai i§ esmés gali buti suvokiami jvairiai.

a) Ugdyti mokinio bendrasias kompetencijas (Zr. 5.1 skyrelj) - tai buty deklara-
tyviosios Zinios (savoir), jgudZiai ir gebéjimai (savoir-faire), asmenybés savybés,
nuostatos ir t. t., egzistenciné kompetencija (savoir-étre) ar gebéjimas mokytis, arba
atskirai viena ar kita i§ $iy dimensijy. Kai kuriais atvejais svetimosios kalbos
mokymosi tikslas — pirmiausia suteikti mokiniui deklaratyviyjy ziniy (pavyz-
dziui, gramatikos, literataros ar apie tam tikras kitos $alies kultiiros ypatybes).
Kitais atvejais kalbos mokymasis suvokiamas kaip biidas mokiniui ugdyti savo
asmenybe (pavyzdziui, buti tikresniam ir pasitikéti savimi, dazniau ryztis kal-
béti grupéje) ar plésti savo zinias, kaip reikia mokytis (buti atviresniam nau-
jovéms, jsisamoninti kitoniSkuma, buiti smalsiam). Pakanka priezas¢iy manyti,
kad Sie konkretus tikslai, tam tikru metu siejami su kokia nors kompetencijos
dalimi ar kokiu nors jos tipu (arba dalinés kompetencijos ugdymu), visiems
vienodai padeda kurti ar papildyti daugiakalbe ir daugiakultire kompetencija.

Kitaip sakant, dalinio tikslo siekimas gali buti viso mokymosi projekto dalis.
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b) Plésti ir daryti jvairesne komunikacing kalbine kompetencija (zr. 5.2 skyre-
1j) - tai apimty lingvistinj, pragmatinj ar sociolingvistinj komponentq, arba juos
visus. Pagrindinis svetimosios kalbos mokymosi tikslas gali buti puikus kal-
binio komponento iSmokimas (kalbos fonetinés sistemos, Zodyno ir sintaksés
iSmanymas) visai nesidomint sociolingvistiniu subtilumu ar pragmatiniu veiks-
mingumu. Kitais atvejais pirmiausias tikslas gali bati pragmatinio pobudzio ir
siekiama iSugdyti gebéjima veikti svetimaja kalba vartojant ribotus kalbinius
idteklius ir neskiriant ypatingo démesio sociolingvistiniam aspektui. Zinoma,
niekada nesirenkama vienintelio i§ $iy komponenty, paprastai siekiama, kad
buty darniai ugdomi jie visi, taciau visais laikais netriksta pavyzdziy, kai vienai
ar kitai komunikacinés kompetencijos sudedamajai daliai skiriamas ypatingas
démesys. Komunikacine kalbos kompetencijg laikant daugiakalbe ir daugiakul-
tare kompetencija, visuma (t. y. apimancia ir gimtosios kalbos atmainas, ir viena
ar kelias svetimasias kalbas), galima tvirtinti, kad tam tikrais atvejais ir tam ti-
kromis aplinkybémis pagrindinis svetimosios kalbos mokymo tikslas (net jeigu
ir neakivaizdus) buvo gimtosios kalbos ziniy ir mokéjimo tobulinimas (pavyz-
dziui, vertimas, funkcinio stiliaus ir tinkamo Zodyno paieskos verciant i gimtaja
kalba, lyginamosios stilistikos ir semantikos atmainos).

¢) Geriau iSmokti viena ar kelias konkrecias kalbinés veiklos rusis (zr. 4.4 skyrelj) —
tai buty recepcijos, produkcijos, sqveikos ar tarpininkavimo. Pagrindinis svetimo-
sios kalbos mokymosi tikslas gali buti veiksminga receptyvioji veikla (skaitymas
ir klausymas), tarpininkavimas (vertimas rastu ir zodziu) ar tiesioginé saveika.
Ir vél savaime aisku, kad $ie tikslai niekada nebiina izoliuoti, nepriklausomi vie-
nas nuo kito. Taciau nustatant tikslus galima vienam kuriam aspektui suteikti
didesne svarba nei kitiems, ir toks kryptingumas, jei jis nuoseklus, paveiks visa
procesa: turinio ir mokymosi uzduociy pasirinkima, mokymosi seka ir galimus

jos taisymus, teksty tipy atranka ir t. t.

Beje, galima pasakyti, kad apskritai dalinés kompetencijos savoka pirmiausia buvo
jvesta ir vartojama kalbant butent apie tokj rinkimasi (pavyzdziui, primygtinai reika-
laujama - ir tiksluose pabréziama - mokytis receptyviosios veiklos ir suprasti rasyti-
nius ir / ar sakytinius tekstus). Bet ¢ia siiloma praplésti tokios vartosenos ribas:

- viena vertus, uzsimenant, kad kiti su daline kompetencija susije tikslai gali buti

nustatyti (kaip nurodyta a, b ar d punktuose) atsizvelgiant j ,,Metmenis;
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- antra vertus, atkreipiant démesj i tai, kad Sie ,Metmenys® leidzia bet kuria vadi-
namaja »daling“ kompetencijg jtraukti j daug bendresne komunikaciniy ir mo-

kymosi kompetenciju grupe.

d) Optimaliai veikti konkrecioje srityje (zr. 4.1 skyrelj) - tai apimty viesosios veiklos,
profesinés veiklos, mokymo ir mokymosi ar asmeninio gyvenimo sritis. Pagrindinis
svetimosios kalbos mokymosi tikslas gali buti geriau dirbti, mokytis ar lengviau
prisitaikyti prie gyvenimo kitoje $alyje. Kaip ir kitos svarbesnés siilomo mo-
delio sudedamosios dalys, Sie tikslai eksplicitiskai atsispindi kursy aprasuose,
kalbos paslaugy pasitloje bei paklausoje ir mokymosi bei mokymo medziagoje.
Butent Siuo poziuriu galima kalbéti apie ,,specialius tikslus®, ,specialius kursus",
»dalykine kalba®, , pasirengima gyventi uzsienyje, ,,darbuotojy migranty kalbi-
ne integracija®. Tai nereiskia, kad tam tikros tikslinés grupes, kuri turi pritaikyti
savo daugiakalbe ir daugiakultire kompetencijg prie tam tikros socialinés sri-
ties veiklos, specialiy poreikiy tenkinimas visada reikalauja Siam tikslui tinka-
mo specialaus mokymo. Taciau, kaip buvo kalbéta ir apie kitus komponentus,
tokiy tiksly, susijusiy su $iuo pozitriu ir Siuo zidiniu, formulavimas paprastai
daro poveikj kitiems programy sudarymo aspektams bei etapams ir paciam

mokymui bei mokymuisi.

Pazymeétina, kad Sio pobudzio tikslai, apimantys funkcinj prisitaikyma prie kon-
krecios srities, taip pat atitinka dvikalbio $vietimo situacijas, ,panardinima“ (imersija,
suprantant §j termina taip, kaip jis buvo vartojamas atliekant eksperimentus Kanadoje)
ir mokyklinj lavinima, kur mokymo kalba skiriasi nuo Seimos kalbos (pavyzdziui, $vie-
timas tik pranctizy kalba kai kuriose daugiakalbése buvusiose Afrikos kolonijose). Siuo
poziuriu - ir tai néra i§ esmés nesuderinama su $iuo tyrimu - tokiy imersijos situacijy
tikslas, kad ir kokie buty kalbiniai rezultatai, yra ugdyti dalines kompetencijas, susiju-
sias su mokymo bei mokymosi sritimi ir kity, nekalbiniy Ziniy jgijimu. Prisimintina,
kad nors mokykly mokomoji kalba buvo prancizu, daugeliu atvejy Kanadoje atliekant
visiskos imersijos eksperimentus su jaunesnio amziaus mokiniais i§ pradziy nebuvo

specialiai numatyta laiko mokyti anglakalbius vaikus pranctzy kalbos.

e) Turtinti ir jvairinti strategijas arba atlikti uzduotis (Zr. 4.5 skyrelj ir 7 skyriy) -
tai susij¢ su vienos ar daugiau kalby mokymosi ir vartojimo, kity kultary atra-

dimo ar pazinimo tvarkyba.
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Atrodytu, kad mokymosi procese vienu ar kitu metu labiau linkstama ugdyti tas
strategijas, kurios jgalinty atlikti vienokios ar kitokios rasies kalbines uzduotis. Todél
tikslas yra tobulinti tas strategijas, kurias mokiniai jau yra jprate taikyti, kad jos tapty
sudétingesnés, platesnés ir samoningesnés, padaryti jas tinkamas uzduotims, kurioms
dar nebuvo taikomos. Jei pripazjstama, kad kokios nors ar komunikacinés, ar moky-
mosi strategijos leidzia individui mobilizuoti savo kompetencijas - jtvirtinti ir, galimas
daiktas, pagerinti ar isplésti, — verta iSkelti tiksla ugdyti tokias strategijas, nors jos pa-
¢ios néra savitikslis.

Uzduotys paprastai biina nukreiptos j tam tikra sritj ir laikomos tos srities sieki-
niais, kaip aprasoma d punkte. Bet yra atvejy, kai mokymosi tikslas yra siauras: dau-
giau ar maziau stereotipiskai atlikti tam tikras uzduotis, kurioms reikia riboty kalbos
elementy, viena ar keliomis svetimomis kalbomis. Daznai pateikiamas komutatoriaus
operatoriy pavyzdys, kai tikimasi ,,daugiakalbés® atlikties: keliomis standartinémis for-
muluotémis perteikti kompanijos potvarkius, susijusius su jprasta veikla. Tokie pavyz-
dziai veikiau liudija pusiau automatinj elgesj, o ne dalines kompetencijas, taciau negali-
ma paneigti, kad aiskiai nustatyty kartojamujuy uzduociy atlikimas tokiais atvejais taip
pat gali buti svarbiausias mokymosi tikslas.

Apskritai tiksly formulavimo per uzduotis pranasumas yra tai, kad taip galima kon-
kreciau - taip pat ir mokiniams - apibudinti laukiamus rezultatus ir visam mokymuisi
suteikti trumpalaike motyvacija. Labai paprastas pavyzdys: pasakyti vaikams, kad jy at-
liksimi pratimai jgalins juos svetimaja kalba Zaisti ,,Laimingas Seimas“ (tikslas - atlikti
»uzduoti“), gali buti budas paskatinti mokytis Zodziy, kuriais apibtidinami Seimos nariai
(platesnio komunikacinio tikslo lingvistinio komponento dalis). Sia prasme vadinamojo
projektinio mokymo, tikrovés modeliavimo ir jvairiy vaidmeny zaidimy tikslai i§ esmés
taip pat yra trumpalaikiai, apibudinami kaip atliktinos uzduotys, taciau tikrieji mokymo
tikslai yra arba tai uzduociai reikalingos kalbos Zinios, arba uzduociai (ar uzduociy gran-
dinei) reikalinga kalbiné veikla, ar strategiju mokymas ar taikymas. Kitaip tariant, nors
pagal logine ,Metmeny" koncepcija daugiakalbé ir daugiakultiré kompetencija reiskiasi
ir yra ugdoma atliekant uzduotis, taciau pacios tos uzduotys mokymo poziuriu téra tik

matomi tikslai ar kaip Zingsneliai kity tiksly link.

6.1.4.2. Daliniy tiksly papildomumas

Apibrézti mokymo ar mokymosi tikslus nurodant svarbiausias bendrojo metmeny
modelio sudedamasias dalis ar kiekvienos i$ juy smulkesnius komponentus néra papras-

Ciausias stilistikos pratimas. Tai parodo galimg mokymosi tiksly ir jmanomg mokymo
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formy jvairove. Aisku, kad labai daug sitlomy mokykliniy ir nemokykliniy mokymo ir
mokymosi formy tuo paciu metu apima keleta i $iy tiksly. Taip pat aisku (taciau verta
pakartoti), kad dél ,,Metmeny“ modelio nuoseklumo siekiant vienaip ar kitaip sufor-
muluoto tikslo kartu gaunama ir tokiy rezultaty, kurie nebuvo tiesioginis - arba bent
nebuvo pagrindinis - siekinys.

Pavyzdziui, tarkim, kad tikslas yra i§ esmés susijes su sritimi ir pabréziama tai, ko
reikia konkrec¢iam darbui (kad ir restorano padavéjo), tai siam tikslui pasiekti bus ug-
domos kalbinés veiklos rusys, susijusios su sakytine saveika; kalbant apie komunikacine
kompetencija, démesys bus kreipiamas i lingvistinio komponento tam tikras leksikos
grupes (zodzius, kuriy reikia, pavyzdziui, patiekalams apibadinti) ir j tam tikras socio-
lingvistikos normas (kaip kreipiamasi i klientus, kaip, reikalui esant, praSoma treciujy
$aliy pagalbos ir t. t.); be abejo, butinai prireiks ir tam tikry egzistencinés kompetencijos
(savoir-etre) aspekty (taktiSkumo, mandagumo, mandagios $ypsenos, kantrybés ir t. t.)
ar ziniy, susijusiy su tam tikros $alies kultira - virtuve ir valgymo paprociais. Galima
pateikti ir kitokiy pavyzdziu, kur pagrindiniu tikslu buty pasirinkti kiti komponentai,
bet dalinés kompetencijos savokai iliustruoti visiskai uztenka ir sio (zr. komentarus apie

tai, kaip santykiskai gali buti suprantamas dalinis kalbos mokéjimas).

6.2. Kalbos mokymosi procesas

6.2.1. [sisavinimas ar ismokimas?

Terminai kalbos jsisavinimas ir kalbos ismokimas $iuo metu yra vartojami jvairio-
mis reiksmémis. Daznai ju vartosena sinonimiska. Kartais vienas ar kitas terminas var-
tojamas kaip bendrasis, o antrasis — siauresne prasme. Vadinasi, ir kalbos jsisavinimas
gali buti vartojamas arba bendresne reiksme, arba siauresne:

a) aiskinant negimtakalbiy kalbos mokéjimg Siuolaikiniy universaliosios grama-
tikos teorijy (pavyzdziui, apie parametry nustatyma) pozitriu. Paprastai tos
teorijos laikomos teorinés psicholingvistikos $aka, nesvarbia ar mazai svarbia
praktikams, ypac jei laikoma, kad gramatika yra nejsisamonintas dalykas;

b) ivardijant nesamoningg kitos (negimtosios) kalbos iSmokima nattralioje kalbi-
néje aplinkoje, t. y. tiesiogiai girdint ar skaitant ir dalyvaujant komunikaciniuo-

se jvykiuose.
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Kalbos ismokimas gali buti vartojamas kaip bendrasis terminas arba siauresne pras-
me taip gali buti vadinamas kalbiniy gebéjimy susiformavimas tam tikro suplanuoto
mokymosi etapo (ypac kalbant apie formalyji mokymasi Svietimo jstaigose) pabaigoje.

Siuo metu nepanasu, kad biity galima visur vartoti bendra terminija, batent dél
to, kad néra vieno bendro termino, kuris apimty iSmokimgq ir jsisavinimg siaurosiomis

prasmeémis.

»~Metmeny“ naudotojai prasomi apsvarstyti ir, jei galima, nustatyti, kuria
reiksSme jie vartoja Siuos terminus, ir nevartoti jy kitokiomis reiksmémis negu
»~Metmenyse“. Pageidautina, kad jie apsvarstyty ir, kur tinkama, nustatyty:

« kokios yra kalbos jsisavinimo (minétgja b reiksme) galimybeés ir kaip jo-

mis pasinaudojama.

6.2.2. Kaip mokiniai mokosi?

6.2.2.1. Siuo metu néra pakankamai tvirto, tyrimais pagristo sutarimo, kaip vyksta
mokymasis, kad buty galima ,,Metmenyse“ remtis kokia nors viena mokymosi teorija.
Kai kurie teoretikai mano, kad Zmogaus informacijos apdorojimo gebéjimai yra gana
platas, kad jis, veikiamas jam pakankamai suprantamos kalbos, ja jsisavinty ir gebéty
vartoti - ir suprasti, ir produkuoti. Siy mokslininky manymu, jsisavinimo proceso esa
nejmanoma nei stebéti, nei intuityviai suvokti ir jo esg negalima palengvinti nei sgmo-
ningomis manipuliacijomis, nei taikant mokymo ar mokymosi metodus. Jiems atrodo,
kad svarbiausias dalykas, ka gali padaryti mokytojas, — tai sukurti kiek jmanoma tur-

tingesne kalbine aplinka, kurioje gali buti mokomasi be formalaus mokymo.

6.2.2.2. Kiti tyréjai mano, kad be suprantamos jvesties pateikimo, butina ir pakan-
kama salyga kalbai ugdyti yra aktyvus dalyvavimas komunikacinéje saveikoje. Jie taip pat
laikosi nuomoneés, kad eksplicitiskas mokymas ar kalbos mokymasis yra nesvarbus. Kitas
krastutinumas manyti, kad esa mokiniai, iSmoke butinas gramatikos taisykles ir zodyna,
galés suprasti ir vartoti kalbg remdamiesi savo ankstesne patirtimi ir sveiku protu, ir nesa
jokio reikalo kartoti. Tarp $iy dviejy krastutinumy esanti dauguma ,,vyraujancios krypties*
mokiniy, mokytojy ir juos remianciy tarnyby vadovaujasi eklektiskesne praktika, pripa-
zindami, kad mokiniai nebutinai iSmoksta tai, ko mokytojas moko, taigi jiems reikia ir tin-

kamos, kontekstualizuotos bei kalbos pozitriu suprantamos jvesties, ir galimybiy vartoti
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kalba saveikaujant. Taciau i$mokti yra lengviau, ypac dirbtinémis klasés salygomis, derinant
samoninga mokymasi su iS$samiomis pratybomis, kad maziau bty samoningai kreipiamas
démesys - ar net visai nekreipiamas — j Zemesnio lygmens fizinius kalbéjimo ar raSymo
jgudzius, taip pat ir morfologinj bei sintaksinj taisyklinguma, tokiu badu islaisvinant prota
aukstesnio lygmens komunikacinéms strategijoms. Kai kurie teoretikai (daug maziau nei

anksciau) mano, kad $is tikslas gali buti pasiekiamas mokant kartojamaisiais pratimais.

6.2.2.3. Zinoma, skirtingo amziaus, charakterio ir i$silavinimo mokiniams nevie-
nodai paveikis vienokie ar kitokie mokymo budai, taip pat skiriasi ir mokytoju, kursy
rengéjy ir pan. nuostatos: kaip jie derina jvairius budus, kokig svarbg teikia produkcijai

ar recepcijai, taisyklingumui ar laisvumui ir t. t.

»Metmeny“ naudotojai galéty apmgstyti ir; reikalui esant, nustatyti, ko-
kiomis kalbos mokymosi prielaidomis jie grindZia savo darbq ir kokia meto-

dologiné ty prielaidy reiksmeé.

6.3. Kaip ,Metmeny“ naudotojai gali palengvinti kalbos

mokymasi?

Kalbos mokymo darbas yra mokymosi partnerysté — daugelio jvairiy specialisty,
taip pat ir glaudziausiai su mokymusi susijusiy mokytoju bei mokiniy bendradarbiavi-

mas. Siame skyrelyje aptariami visy partneriy vaidmenys.

6.3.1. Tie asmenys, kurie susije su egzaminais ir kvalifikavimu, turi apgalvoti, ku-
rie mokymosi parametrai yra svarbis rupimoms kvalifikacijoms ir reikalaujamam ly-
giui. Jie turi konkreciai nuspresti, kurias butent uzduotis ir veiklos rasis jtraukti, kurias
temas nagrinéti, kuriuos zodziy junginius, idiomas ir leksinius vienetus kandidatams
reikés atpazinti ar prisiminti, kokias sociokultarines zinias ir jgudzius testuoti ir t.t.
Jiems gali buti nesvarbu, kaip buvo iSmokta ar jsisavinta tai, kas testuojama, i§skyrus
tai, kiek jy paciy tikrinimo budai gali turéti teigiama ar neigiama atgalinj poveikj kal-

bos mokymuisi.
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6.3.2. Svietimo institucijos, sudarydamos mokymo programy gaires ar rengda-
mos mokomujy dalyky programas, nustato mokymosi tikslus. Gairése ir programose
gali buti tiksliai iSvardijami tik aukstesnieji tikslai, kaip antai uzduotys, temos, kompe-
tencijos ir t.t. Néra privalu, bet gali buti smulkiau apibréziamas zZodynas, gramatika,
komunikacinés intencijos ir jy raiSka ar savokos, kuriy reikia, kad mokiniai galéty at-
likti nurodytas uzduotis ar nagrinéti temas. Taip pat néra privalu, bet gali buti patei-
kiamos svarbiausios gairés ar nurodymai, kokius taikyti darbo metodus, ir nustatomi

mokymosi etapai.

6.3.3. Vadovéliy autoriai ir kursy rengéjai neprivalo — nebent patys noréty — su-
formuluoti savo tikslus remdamiesi uzduotimis, kurias atlikti jie noréty iSmokyti, arba
remdamiesi kompetencijomis bei strategijomis, kurias jie siekty ugdyti. Jiems privalu
konkreciai apsispresti dél daugelio smulkiy dalyky, pavyzdziui, dél teksty atrankos ir
pateikimo tvarkos, dél mokiniams pristatytiny veiklos rasiy, Zodyno ir gramatikos.
Tikimasi, kad bus pateikiami detaltis nurodymai, kaip atlikti klasés ir / ar individualias
uzduotis ir kokia mokiniy veikla turéty biti atsakas j pateikta medziaga. Siy partneriy
darbai smarkiai veikia mokymosi ir mokymo procesus, todél butinai turi buti pagristi
aiskiomis mokymosi teorijomis (retai tiesiogiai suformuluotomis, daznai nepatikrinto-

mis, netgi nesgmoningomis).

6.3.4. Mokytojams paprastai privaloma laikytis bet kokiy oficialiy gairiy, nau-
dotis vadovéliais ir kursy medziaga (kuria jie ne visada gali analizuoti, vertinti, rinktis
ir papildyti), kurti ir administruoti testus ir parengti mokinius bei studentus kvalifi-
kaciniams egzaminams. Jie turi susiplanuoti kiekvieng pamokos minute, ir nors plang
gali apmesti i$ anksto, taciau privalo lanksciai prisiderinti prie mokiniy ar studenty
reakcijos. Laukiama, kad jie stebés mokiniy ar studenty pazanga ir ras budy atpazinti,
analizuoti ir jveikti mokymosi sunkumams, taip pat ir individualiems mokymosi gebé-
jimams ugdyti. Jiems butina suprasti didele mokymosi proceso jvairove, nors tas supra-
timas gali buti veikiau nesamoningas patirties rezultatas nei aiskiai apibréztas teorinio
svarstymo padarinys, kuris buty tinkamas indélis j mokymosi partneryste — Svietimo

tyréjy ir mokytojy rengéjy bendradarbiavima.
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6.3.5. Pagaliau, Zinoma, su kalbos jsisavinimo ir mokymosi procesais yra susije
mokiniai. Butent jie turi i$siugdyti kompetencijas ir strategijas (kiek dar néra issiugde)
ir atlikti jvairiausias uzduotis, kad veiksmingai dalyvauty komunikaciniuose jvykiuose.
Taciau palyginti nedaugelis mokosi aktyviai, imdamiesi iniciatyvos planuoti, sisteminti
savo mokymasi ir mokytis patys. Daugelis mokosi reaktyviai, vadovaudamiesi nurody-
mais ir atlikdami tai, kas jiems nurodoma mokytojy ar vadovéliuose. Vis délto ateina
laikas, kada niekas nebemoko, o reikia mokytis paciam. Jei ,mokymasis mokytis“ yra
laikomas neatskiriama kalbos mokymosi dalimi, taip skatinamas savarankiskas mo-
kymasis: mokiniai vis labiau supranta, kokiais budais jie iSmoksta, ka jie gali rinktis ir
kas jiems labiausiai tinka. Juk bet kokioje Svietimo sistemoje galima mokinius skatinti
vis daugiau rinktis tikslus, mokomajg medziaga ir darbo metodus, atsizvelgiant j savo
poreikius, motyvacija, savybes ir galimybes. Tikimasi, kad ,,Metmenys®, taip pat ir kon-
kretts nurodymai naudotojams bus naudingi ne tik mokytojams ir kitiems Svietimo
sistemos partneriams, bet ir tiesiogiai mokiniams, padédami jiems suprasti, ka jie gali

rinktis, ir aiSkiai suvokti, ka jie renkasi.

6.4. Keletas metodiniy pasirinkciy Siuolaikiskam kalbos

mokymuisi ir mokymui

Iki Sios dalies ,,Metmenyse“ buvo kuriamas nuoseklus kalbos vartosenos ir kalbos
vartotojo modelis visg laika kreipiant démesj i skirtingy kalbos mokymosi, mokymo ir
vertinimo sudedamujy daliy svarba. Daugiausia buvo zitrima svarbos kalbos moky-
mosi turinio ir tiksly atzvilgiu. Tai trumpai apibendrinama 6.1 ir 6.2 skyreliuose. Tac¢iau
kalbos mokymosi, mokymo ir vertinimo metmenyse taip pat turi buti vieta ir me-
todikai, nes juy naudotojai neabejotinai norés apmastyti savo metodinius sprendimus
ir perteikti juos kitiems bendruyjy metmeny kontekste. 6 skyriuje méginama pateikti
tokius metmenis.

Zinoma, pabréZtina, kad Siam skyriui taikomi tie patys kriterijai kaip ir kitiems.
Pozitiris  mokymosi ir mokymo metodika turi bati visapusis, visos pasirinktys apiba-
dinamos aiskiai bei skaidriai, vengiant pir§imo ar dogmatizmo. Svarbiausias Europos
Tarybos metodinis principas yra tas, kad veiksmingiausiais laikomi tie kalbos moky-
mosi ir mokymo metodai, kuriais siekiama tiksly, derinamy prie individualiy moki-

niy poreikiy ju socialiniame kontekste. Veiksmingumas priklauso nuo motyvacijos bei
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mokiniy savybiy, taip pat ir nuo panaudotiny zmogiskujy bei materialiujy istekliy po-
budzio. Vadovaujantis §iuo esminiu principu, pasiekiama didelé tiksly ir dar didesné
metody bei mokomosios medziagos jvairoveé.

Siais laikais dabartiniy kalby mokoma ir mokomasi labai jvairiais biidais. Daugelj
mety Europos Taryba palaiké komunikacing mokymo ir mokymosi kryptj, grindzia-
ma mokiniy bendravimo poreikiais ir tokiy metody taikymu bei tokios mokomosios
medziagos naudojimu, kurie jgalinty mokinius patenkinti tuos poreikius ir geriausiai
jiems tikty. Taciau, kaip aiSkinama 2.3.2 skyrelyje ir kitur, ,,Bendrieji Europos kalby
mokymosi, mokymo ir vertinimo metmenys“ yra skirti ne proteguoti vienai kuriai
nors kalbos mokymo metodikai, bet parodyti, ka galima rinktis. Remiantis praktika
reikia jvairiapusiskai aptarti $ias pasirinktis ir jy taikyma. Dabar galima tik nurodyti
keletq praktika gristy pasirink¢iy ir paprasyti ,Metmeny“ naudotojy i$ savo praktikos
ir sukaupty ziniy pridéti, ko truksta.

Jei yra praktiky, apmasciusiy savo patirtj ir jsitikinusiy, kad savo mokiniams tin-
kamy tiksly galima pasiekti kitais, veiksmingesniais metodais negu tie, kuriuos taikyti
skatina Europos Taryba, praSome ju pasidalyti su mumis savo patirtimi — kokius me-
todus taiko ir kokiy tiksly jie siekia. Toks dalijimasis padéty geriau suprasti sudétinga
kalby mokymo ir mokymosi jvairove, diskutuoti apie ja, — tai visada geriau negu pri-

imti vyraujantj poziurj vien dél to, kad jis yra vyraujantis.

6.4.1. Bendrosios kryptys

Apskritai kokiu budu tikimasi mokinius iSmoksiant antrosios ar svetimosios kal-
bos (K2)? Kuriais i$ iy budy jie mokosi:
a) budami kalbinéje aplinkoje, t. y. tiesiogiai veikiami nataralios K2 vartosenos:

- kalbédami su gimtakalbiu ar gimtakalbiais,

- girdédami pokalbius,

- klausydamiesi radijo, jrasy ir t. t.,

- ziarédami ir klausydami televizijos, vaizdo jrasy ir t. t.,

- skaitydami nepakeistus, neparinktus pagal sunkuma, autentiskus rasyti-
nius tekstus (laikrasc¢ius, zurnalus, apsakymus, romanus, viesasias iskabas,
uzrasus ir t. t.),

- naudodamiesi kompiuterinémis programomis, informacinémis kompakti-

némis plokstelémis ir t. t.,
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- dalyvaudami prijungtinése ar kitokiose konferencijose,
- dalyvaudami kity mokomujy dalyky kursuose, kur mokomoji kalba yra K2;

b) skaitydami ar klausydami specialiai atrinkty (pavyzdziui, pagal sunkuma) saky-
tiniy ir rasytiniy teksty (,suprantamos jvesties) K2;

c) saveikaudami antraja kalba, kaip pokalbio partneriai, su antraja kalba mokanciu
pasnekovu;

d) atlikdami specialiai sumanytas ir sukurtas uzduotis K2 (,,suprantama produkcija“);

e) mokydamiesi savarankiskai, patys ar kieno nors padedami, siekdami i$ anksto
issikelty tiksly ir naudodami prieinamas mokomasias priemones;

f) derindami pateikima, aiskinima, (kartojamuosius) pratimus ir jvairig kalbine
veikla, kai mokomoji kalba yra K1 (Sia kalba aiskinama, pateikiamos bendros
su tvarka susijusios nuorodos);

g) derindami tokias veiklos rusis, kaip i$vardyta f punkte, kai K2 vartojama tik
visos klasés tikslams;

h) derindami f-g punktuose minétasias veiklos rasis, kai laipsniskai vis maziau
vartojama K1, jtraukiama daugiau uzduociy ir autentisky sakytiniy bei rasyti-
niy teksty, taip pat laipsniskai daugiau svarbos skiriama savarankiskam moky-
muisi;

i) derindami visa, kas iSvardyta, su grupés ir individualiu planavimu, jgyvendini-
mu ir klasés veiklos vertinimu (padedami mokytojo), saveikaudami taip, kad

patenkinty skirtingus mokinio poreikius ir t. t.

»Metmeny“ naudotojai galéty apsvarstyti ir nustatyti, kuria is pateikty-
ju krypciy jie apskritai grindzia savo darbq.

6.4.2. Reikia aptarti santykinius mokytojy, mokiniy ir mokomyjy priemoniy

vaidmenis.

6.4.2.1. Kiek pamokos laiko santykiskai skiriama (tikimasi, kad skiriama):

a) mokytojo déstymui, aiskinimui ir pan. visai klasei (grupei)?

b) visos klasés (grupés) klausimams-atsakymams (atskirai tokiems, kuriais klau-
siama informacijos, norima paaiskinimo, ir kontroliniams)?

¢) darbui grupémis ar poromis?

d) individualiam darbui?
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6.4.2.2. Mokytojaituréty suvokti,kad ju veikla,atspindinti jy nuostatasir gebéjimus,
labiausiai lemia kalbos iSmokimg ar jsisavinima. Jie rodo kalbinio ir nekalbinio elgesio
pavyzdj, kuriuo mokiniai galéty sekti ir vartodami kalba, ir galbut dirbdami mokytojais.
Kokia svarba skiriama mokytojuy:

a) mokymo gebéjimams?

b) vadovavimo klasei jgiidziams?

¢) tyrinéjimy ir patirties apmastymo gebéjimams?

d) mokymo budams?

e) tikrinimo, vertinimo ir jvertinimo pazymiais supratimui ir gebéjimui tai atlikti?

f) Zinioms ir gebéjimui mokyti sociokultiiros pagrindy?

g) tarpkultirinéms nuostatoms ir jgiidziams?

h) zZinioms ir gebéjimui ugdyti mokiniy estetinj literatiros supratima?

i) gebéjimui individualizuoti veikla klasése, kuriose yra jvairiy ir nevienody gebé-

jimy mokiniy?

Kaip geriausiai ugdomos tinkamos savybés ir gebéjimai?

Ar individualios veiklos, darbo poromis ar grupémis metu mokytojas turéty:

a) paprasciausiai vadovauti ir palaikyti tvarka?

b) vaikscioti nuo vieno zmogaus prie kito ir stebéti darba?

c) buti pasirenges pakonsultuoti individualiai?

d) buti vadovas ir pagalbininkas, iSklausydamas studenty mintis apie jy mokymasi
ir j jas reaguodamas, koordinuodamas studenty veikla, taip pat stebédamas ir

konsultuodamas?

6.4.2.3. Kiek tikimasi ar reikalaujama, kad mokiniai:

a) klausyty visy mokytojo - ir tik jo - nurodymuy, kalbéty tik tada, kai mokytojas
ju klausia ar jiems leidzia?

b) aktyviai dalyvauty mokymo procese bendradarbiaudami su mokytoju ir kitais
mokiniais, kad susitarty dél tiksly ir metoduy, vieni kitus mokyty ir vertinty ir
tokiu budu darytysi vis savarankiskesni?

c) savarankiskai mokytysi pasinaudodami tam skirta mokomaja medziaga ir jsi-
vertinty?

d) vieni su kitais rungtyniauty?
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6.4.2.4. Kaip gali ir turi buti naudojamasi mokomosiomis priemonémis (garso ir
vaizdo jrasais, kompiuteriais ir t. t.)?

a) nesinaudojama;

b) rodant nauja medziagg visai klasei, kartojant visiems kartu ir t. t.;

¢) dirbant kalbos, vaizdo jrasy, kompiuteriy laboratorijose;

d) mokantis individualiai savarankiskai;

e) kaip pagrindas grupés darbui (diskusijoms, bendry sprendimy paieskai, ben-

dradarbiavimui ir rungtyniavimui ir t. t.);

f) jungiantis j tarptautinj mokykly, klasiy ir pavieniy asmeny kompiuteriy tinkla.

»~Metmeny“ naudotojai galéty apmqstyti ir, reikalui esant, nuspresti:
kokie yra santykiniai mokytojy bei mokiniy vaidmenys ir priedermés
organizuojant kalbos mokymosi procesq, jj tvarkant, jam vadovaujant ir
Ji vertinant;

kaip naudojamasi mokomosiomis priemonémis.

6.4.3. Koks turi buti teksty vaidmuo mokantis ir mokant kalbos?

6.4.3.1. Kiek i§ mokiniy tikimasi ar reikalaujama iSmoksiant i sakytiniy ir
radytiniy teksty (zr. 4.6 skyrelj):
a) juos pateikiant paprastai?
b) juos pateikiant paprastai, bet garantuojant, kad naujus dalykus galima suprasti
remiantis Zodiniu kontekstu, vaizdinémis pasparomis ir t. t.?
¢) pateikiant su K2 supratimo tikrinimo uzduotimi: atsakyti j klausimus, parinkti
tinkama atsakyma, susieti su paveiksléliais ir t. t.?
d) kaip ¢ punkte, bet su viena ar keliomis tokiy uzduociy:
atlikti K1 supratimo tikrinimo uzduotj;
paaiskinti K1;
paaiskinti K2 (reikalui esant, ¢ia pat i§versti);
iSversti visg tekstg j K1;

atlikti priestekstines uzduotis, uzduotis skaitant ar klausant ir t. t.?
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6.4.3.2. Kiek mokiniams pateikiami rasytiniai ir sakytiniai tekstai turéty buti:

a) tikroviski, t. y. sukurti komunikaciniais, o ne kalbos mokymo tikslais, pavyz-

dziui:

neapdoroti autentiski tekstai, su kuriais mokinys susiduria tiesiogiai prak-
tiskai vartodamas kalbg (dienrasciai, Zurnalai, laidos ir t. t.);
autentiski tekstai, atrinkti, surasiuoti pagal sunkuma arba suredaguoti taip,

kad atitikty mokinio patirtj, interesus ir ypatybes;

b) sukurti specialiai mokyti kalbos, pavyzdziui:

sukurti panasis j minétuosius autentiskus tekstus (pavyzdziui, specialiai
paradyti klausymo supratimo tekstai, jgarsinti aktoriy);

sukurti tekstai, kuriuose siekiama parodyti mokomy (pavyzdziui, tam ti-
krame kurso skyriuje) kalbos dalyky vartosena kontekste;

pavieniai sakiniai pratyboms (fonetikos, gramatikos ir t. t.);

vadovéliy nurodymai, paaiskinimai ir t. t., testy ir egzaminy uzduociy for-
muluotés, mokytojo kalbéjimas per pamoksg (nurodymai, paaiskinimai, va-
dovavimas klasei ir t. t.). Tai gali buti laikoma tam tikru teksty tipu. Ar jie
yra lengvai suprantami mokiniams ir tinkami mokant? Kaip galima turi-

nio, kalbos ir pateikimo pazitriu pagristi, kad jie tikrai yra tokie?

6.4.3.3. Kiek mokiniams reikéty ne tik apdoroti, bet ir produkuoti tekstus? Tai

galéty buti:

a) sakytiniai tekstai:

garsiai skaityti rasytinius tekstus;

atlikti pratimus zodziu;

atkurti atmintinai iSmoktus tekstus (pjeses, eilérascius ir t. t.);
atlikti pratimus poromis ar grupémis;

dalyvauti oficialiosiose ir neoficialiosiose diskusijose;
kalbétis (per pamoka ar tarpusavyje);

daryti pranesima;

b) radytiniai tekstai:

diktantai;
pratimai rastu;
ra$iniai;
vertimai;

pranesimai rastu;
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- projektiniai darbai;
«  laiskai;
- dalyvavimas mokyklos ar klasés tinklalapiy pokalbiy svetainése ar bendra-

vimas faksu, elektroniniais laiskais.

6.4.3.4. Kiek atliekant jvairig kalbine veiklg (suprantant skaitomus ir klausomus
tekstus, rasant ir kalbant, sagveikaujant) i§ mokiniy gali buti tikimasi ir jiems padedama
skirti teksty tipus ir mokytis jvairiy, pagal teksto tipa tinkamy klausymo, skaitymo,
kalbéjimo ir raSymo budy tiek dirbant individualiai, tiek grupémis (pavyzdziui, dalytis

mintimis ir interpretacijomis suprantant tekstg ir formuluojant mintis)?

»Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nustatyti, ko-
kia yra teksty (sakytiniy ir rasytiniy) vieta jy mokymosi ar mokymo progra-
moje ir kokiy veiklos risiy reikia, pavyzdziui:

pagal kokius principus tekstai yra atrenkami, pritaikomi ar sukuriami,

sutvarkomi ir pristatomi;

ar tekstai yra parenkami pagal sunkuma;

ar is mokiniy a) tikimasi, b) jiems padedama skirti teksty tipus ir mokytis

skirtingy klausymo ir skaitymo budy atsizvelgiant j teksto tipg: klausyti ar

skaityti norint suprasti detales ar esme, reikiamq informacijq ir t. t.

6.4.4. Kiek i$ mokiniy tikimasi ar reikalaujama mokytis i uzduociy ir veiklos

rasiy (zr. 4.3 ir 4.4 skyrelius):

a) paprastai dalyvaujant spontaniskoje veikloje?

b) paprastai atliekant uzduotis ir dalyvaujant kitoje veikloje, organizuotoje atsi-
zvelgiant i tipus, tikslus, jvestis, rezultatus, dalyviy vaidmenis, kalbinés veiklos
rasjirt. t.?

c) ne tik atliekant uzduotis, bet ir jas planuojant, paskui analizuojant ir vertinant?

d) kaip ¢ punkte, bet dar ir aiskiai Zinant uzduodiy tikslus, pobudj, sandara, reika-

lavimus dalyviams ir t. t.?
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6.4.5. Kaip turéty buti ugdomi mokiniy gebéjimai taikyti komunikacines strate-

gijas (zr. 4.4 skyrelj):

a) ar jsivaizduojama, kad jie gali buti perkeliami i§ mokinio K1 vartosenos?

Ar ugdoma tokiais budais:

b) kuriamos situacijos ir pateikiamos uzduotys (pavyzdziui, vaidmens atlikimas
ar imitavimas), kurioms reikia planavimo, atlikimo, vertinimo ir taisymo stra-
tegiju;

¢) kaip b punkte, bet taikomos samoninguma skatinancios strategijos (pavyzdziui,
inscenizacija jraSoma ir analizuojama);

d) kaip b punkte, bet mokiniai skatinami kreipti démesj i tam tikras strategijas,

esant reikalui, atvirai jas taikyti arba to i$ jy reikalaujama.

»~Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nustatyti vei-

klos rusiy, uzduociy ir strategijy vietq kalbos mokymosi ar mokymo progra-

moje.

6.4.6. Bendrosios kompetencijos (zr. 5.1 skyrelj) gali buti ugdomos jvairiais buidais.

6.4.6.1. Pasaulio pazinimo atzvilgiu naujos kalbos mokymasis nereiskia, kad pra-
dedama nuo nulio. Daug reikalingy ziniy - jei ne didzioji dalis - gali buti laikoma sa-
vaime suprantamu dalyku. Vis délto mokytis kalbos néra tik paprastai persakyti tai, kas
Zinoma, naujais zodziais; nors nejtikétina, kokiu mastu ,,Slenkstyje“ pateikti bendryjy ir
specialiyju savoky apmatai pasirodé esa budingi ir tinkami dvidesim¢iai Europos kal-
by, netgi skirtingy Seimuy. Reikia susidaryti savo nuomone, kad buty galima nuspresti:
ar | tai, ko turi bati mokoma kalbos pamokose ir tikrinama testais, jeina ir Zinios apie
pasaulj, kurios i$ tikryjy neatitinka mokinio brandos ar suaugusiujy patirties? Jei taip,
tai negali buti laikoma savaime suprantamu dalyku. Problemos nereikéty vengti; kai
negimtoji kalba vartojama kaip mokomoji kalba mokyklose ar universitetuose (kaip
ir mokant gimtaja kalba), abu - ir dalyko turinys, ir vartojama kalba yra nauja. Seniau
daugelyje kalbos vadovéliy, kaip antai garsaus XVII a. ceky Svietéjo Comeniuso ,,Orbis
pictus®, buvo siekiama aiskiai susisteminti kalbos mokyma, kad jauniems Zmonéms

bty pateikiamas aiskus pasaulio vaizdas.

|| 193



Bendrieji Europos kalby mokymosi, mokymo ir vertinimo metmenys ‘ ‘

6.4.6.2. Kiek kitaip turéty buti zitrima j sociokulttrines zinias ir tarpkultariniy
gebéjimy ugdyma. Atrodo, kad kai kuriais atzvilgiais Europos kulttra yra bendra. Ki-
tais atzvilgiais yra jvairiausiy skirtumy - ir ne tik tarp $aliy, bet ir tarp regionuy, klasiy,
etniniy bendruomeniy, ly¢iy ir t. t. Reikia labai rupestingai apgalvoti, kaip konkreciai
tikslinei socialinei grupei ar grupéms pateikti tiksling kultarg. Ar galéty buti skiriama
vietos vaizdingiems, paprastai archajiskiems liaudies meno stereotipams, kaip antai is
vaikisky knygeliy (olandy klumpés ir véjo malinai, angly pirkios Siaudiniais stogais
su rozémis prie dury)? Jie zadina vaizduote ir gali motyvuoti, ypa¢ mazesnius vaikus.
Tokie stereotipai daznai atitinka pacios Salies susikurta, palaikomg ir Sventése rekla-
muojama Salies jvaizdj. Jei yra butent taip, tai tas jvaizdis turéty buti taip ir pristatomas.
Jis labai menkai susijes su didziosios gyventojy dalies kasdienybe. Reikia nusistatyti
pusiausvyra svarbiausio mokymo tikslo - ugdyti mokiniy daugiakultiire kompetenci-

ja — atzvilgiu.

6.4.6.3. Kaip kalbos kursuose turéty buti traktuojamos bendrosios, nekalbinés

specifinés kompetencijos:

a) manoma, kad jos jau pakankamai susiformavusios ar bus ugdomos kitais atve-
jais (pavyzdziui, mokant kity programos dalyky K1), ir mokant K2 priimamos
kaip esamybé;

b) sprendziama, kai kyla toks klausimas;

c) atrenkami ir kuriami tekstai, kuriuose aiskinami nauji dalykai;

d) rengiami specialis kursai ar vadovéliai, susije su krasto kultira (Salityra, Civili-
zacija, Salies realijos ir t. t.) i) K1, ii) K2;

e) ugdoma per tarpkultirinj komponenta, skirtg tam, kad ir kalbos mokiniai, ir
gimtakalbiai aiskiau suvokty sgsajas tarp vieny ir kity patirties, kognityviniy ir
sociokulttriniy pamatiniy Ziniy;

f) ugdoma inscenizuojant ir imituojant;

g) ugdoma mokant dalyko, kai K2 yra mokomoji;

h) ugdoma per tiesioginj kontakta su gimtakalbiais ir autentiskais tekstais.

6.4.6.4. Egzistencinés kompetencijos atzvilgiu mokinio asmeninés savybés, moty-
vacija, nuostatos, jsitikinimai ir t. t. (zr. 5.1.3 skyrelj) gali buti:

a) ignoruojamos - tai esg mokinio asmeninis reikalas;

b) atsizvelgtinos planuojant ir kontroliuojant mokymosi procesa;

¢) laikomos mokymosi programuy tikslu.
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»Metmeny“ naudotojai turéty apmastyti ir, reikalui esant, nustatyti:
kokias is minéty (ar kity) priemoniy jie taiko bendrosioms kompetenci-
joms ugdyti;
kuo skiriasi Sie atvejai: a) praktiniai jgudZiai yra pokalbiy temos, b) jie
yra lavinami, c) parodomi veiksmais ir pakomentuojama, d) mokomi

vartojant tiksling kalbg kaip mokomagjq.

6.4.6.5. Kalbant apie gebéjima mokytis, ugdoma mokiniy mokymosi bei euris-
tiniai jgudzZiai ir skatinama imtis atsakomybés uz savo mokymgsi (ar to i$ ju gali buti
tikimasi arba reikalaujama) (Zr. 5.1.4 skyrelj):

a) tai ugdoma kaip kalbos mokymosi ir mokymo ,,$alutiniai produktai®, specialiai
neplanuojant ir nesiimant jokiy priemoniy;

b) pamazu mokytojui perleidziant atsakomybe uz mokymasi mokiniams ar stu-
dentams ir skatinant juos apmastyti savo mokymasi bei dalytis ta patirtimi su
kitais mokiniais;

c) sistemingai skatinant mokinius suvokti, kaip ir ko jie yra mokomi bei mokosi;

d) skatinant mokinius iSbandyti jvairius metodus;

e) sudarant galimybes mokiniams nustatyti, koks yra jy kognityvinis stilius ir ug-

dytis tinkamas mokymosi strategijas.

»~Metmeny“ naudotojai turéty apmastyti ir, reikalui esant, nustatyti,
kaip jie skatina mokinius ar studentus tapti atsakingais, savarankiskais kal-

bos mokiniais ir vartotojais.

6.4.7. Mokinio lingvistinés kompetencijos ugdymas yra svarbiausias, butinas kal-
bos mokymosi aspektas. Kaip turi buti ugdoma §i kompetencija, aprépianti zodyna,

gramatika, tartj ir rasyba?

6.4.7.1. Kuriuo i$ toliau pateikiamy budy galéty buti ar turéty buti pleciamas
mokiniy Zodynas:
a) tiesiog matant zodzius ir sustabaréjusius posakius, vartojamus autentiskuose
sakytiniuose ir rasytiniuose tekstuose?
b) aiskinantis patiems ar pasitelkus Zodynus ir pan., kai reikia informacijos kon-

kreciai uzduociai atlikti ar veiklai?
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c) pristatant zodzius kontekste, pavyzdziui, vadovéliy tekstuose, o paskui vis kar-
tojant jvairiuose pratimuose ir t. t.?

d) pristatant Zodzius kartu su vaizdine medziaga (paveiksléliais, gestais ir mimika,
rodomais veiksmais, daiktais ir t. t.)?

e) jsimenant zZodziy saraSus ir t. t., kuriuose pateikiamas ir jy vertimas?

f) tyrinéjant semantinius laukus ir sudarant ,minciy Zemélapius® ir t. t.?

g) mokant vartosenos i§ vienakalbiy ir dvikalbiy Zodynu, enciklopedijy ir kity
zinyny?

h) aiskinant Zodziy sandarg ir mokant pasinaudoti tomis zZiniomis (pavyzdziui, Zo-
dziy daryba, sudirimas, kolokacijos, idiomos, veiksmazodziy priesdéliai, prie-
sagos, deminutyvai ir t. t.)?

i) daugiau ar maziau sistemiskai studijuojant semantiniy skiriamujy pozymiy pa-

siskirstyma K1 ir K2 (gretinamoji semantika)?

»Metmeny“ naudotojai turéty apmastyti ir, reikalui esant, nustatyti, kaip
yra pristatomi svetimosios kalbos ZodZiai (forma ir reiksmé) ir kaip mokiniai

juy ismoksta.

6.4.7.2. Zodyno apimtis, apréptis ir vartojimas yra svarbiausi kalbos jsisavinimo
parametrai, vadinasi, ir mokinio kalbos mokéjimui vertinti, ir kalbos mokymuisi bei

mokymui planuoti.

»Metmeny“ naudotojai galéty apmqstyti ir, reikalui esant, nustatyti:

«  kokios apimties Zodynq (t. y. kiek Zodziy, sustabaréjusiy posakiy) moki-
niui reikés ismokti vartoti;

«  kokios aprépties Zodynq (1. y. sritys, temos ir t. t.) mokiniui reikés iSmokti
vartoti;

«  kaip Zodyno vartojimq mokiniui reikés kontroliuoti, kaip jis bus ismoky-
tas ar is jo bus reikalaujama tq daryti;

«  koks skirtumas daromas (jei daromas) tarp mokymosi atpazinti ir su-
prasti, iSmokti, kad bity prisiminta ir produkuojama;

«  kokiais dedukciniais metodais pasinaudojama, kaip skatinama juos tai-
kyti.
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6.4.7.3. Zodyno atranka

Testy ir vadovéliy medziagos rengéjams reikia atrinkti, kuriuos zodzius jtraukti.
Programy ir mokymo plany kiaréjams to daryti nebutina, taciau jie gali sitlyti gaires,
kad biity garantuotas skaidrumas ir mokymo sistemos darna. Stai keletas sitlymuy:

- atrinkti svarbiausius ZodZius ir posakius: a) i$§ teminiy sric¢iy tuos, kuriy reikia
mokinio poreikius atitinkané¢ioms komunikacinéms uzduotims atlikti, b) ku-
riais reiskiami kultdriniai skirtumai ir / ar reik§mingos vertybés bei jsitikinimai
tos socialinés grupés ar grupiy, kuriy kalbos yra mokomasi;

- remiantis statistiniais zodyno atrankos principais rinktis dazniausiai vartoja-
mus zodzius i§ bendrojo Zodyno ar i$ siauresniy temu;

- atrinkti sakytinius ir rasytinius (autentiskus) tekstus ir mokytis ar mokyti juose
esamy zodziy;

- i§ anksto neplanuoti zodyno plétros, bet plésti jj nattraliai, atsizvelgiant j moki-

nio poreikius, kai jis atlieka komunikacines uzduotis.

»Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nuspresti:

«  kokiu principu ar principais atrenkamas Zodynas.

6.4.7.4. Gramatiné kompetencija — gebéjimas organizuoti sakinius taip, kad buty
perteikta mintis — neabejotinai yra svarbiausia komunikacinés kompetencijos dalis, ir
nors ne visi, bet dauguma su kalbos planavimu, mokymu ir testavimu susijusiy asmeny
ypatinga démesj kreipia j tai, kaip organizuoti gramatikos mokymasi. Tai paprastai ap-
ima naujos medziagos atranka, pateikimo tvarka ir laipsniska pristatymg bei mokyma
kartojamaisiais pratimais, pradedant trumpais vientisiniais sakiniais, kai sakinio dalys
reiskiamos vienu zodziu (pavyzdziui, Joné dainuoja), ir baigiant jvairiais sudétiniais
sakiniais, kai predikatiniy démeny skaicius, ilgis ir sandara neribojama. Vis délto tai
netrukdo anksciau pateikti analitiSkai sudétingg medziaga kaip sustabaréjusj pasaky-
ma (t. y. Zzodyno elementa), kaip modelj, kur reikia jterpti paradigminius leksikos ele-
mentus (Gal galétumeéte jpilti...), ar dainos teksta, kuris iSmokstamas visas (Atskrido

pauksteliai is Silty krasty, ¢iulbéjo ulbéjo kaip mudu abu...).

6.4.7.5. Sudétingumas néra vienintelis pateikimo eilés principas, i kurj reikéty
atsizvelgti.
1. Turi buti atsizvelgta j gramatiniy kategorijy komunikacinj produktyvuma, t.y.

ju vaidmenj rei$kiant bendrasias savokas. Pavyzdziui, ar turi buti mokoma ir
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mokomasi taip, kad mokiniai po dvejy mety negaléty papasakoti apie praeities

jvykius (t. y. nemokety vartoti butujy laiky).

2. Ypa¢ svarbus yra gretinimo veiksnys vertinant mokymosi kruavj, taigi spren-

dziant, kokia tvarka mokomaja medziaga pateikti baty naudingiau. Pavyzdziui,
mokytis Salutiniy vokieciy kalbos sakiniy dél skirtingos zodziy tvarkos sun-
kiau anglakalbiams ir prancuizakalbiams nei mokantiesiems olandy kalba. Ta-
¢iau mokantis giminisky kalby, pavyzdziui, olandams vokieciy, cekams slovaky,

daznai linkstama automatiskai versti pazodziui.

. AutentiSkas diskursas ir rasytiniai tekstai gali buti kazkiek rusiuojami pagal

gramatinj sunkuma, bet yra tinkami supazindinti mokinius su naujomis kons-
trukcijomis ir galbut kategorijomis, kurias gerai besimokantys mokiniai gali is-

mokti aktyviai vartoti anksc¢iau negu tas, kurios atrodo svarbesnés.

. Planuojant K2 ugdyma, taip pat gali buti atsizvelgiama j vaiky gimtosios kalbos

. . . . - . <«
jsisavinimo ,,nattralig seka

»Bendrieji Europos kalby mokymosi, mokymo ir vertinimo metmenys“ negali pa-

keisti gramatiky ar nurodyti grieztos pateikimo sekos (nors isdéstymas skaléje gali ap-

imti ir atranka, vadinasi, i§ dalies ir apskritai pateikimo tvarka), taciau pateikia apmatus

praktiky sprendimams.

6.4.7.6. Sakinys paprastai laikomas gramatikos apraso sritimi. Ta¢iau kai kurie san-

tykiai tarp sakiniy (pavyzdziui, anafora: jvardziy, jvardiniy prieveiksmiy, bendresnés

reik$§meés veiksmazodziy vartosena) gali buti labiau lingvistinés nei pragmatinés kompe-

tencijos dalis (pavyzdziui, Nesitikéjome, kad Jonas ateis j vakarélj. Bet jis ten buvo).

»Metmeny“ naudotojai turéty apmastyti ir, reikalui esant, nustatyti:
kuo grindziama gramatiniy elementy, kategorijy, konstrukcijy, procesy
ir santykiy atranka ir pateikimo tvarka;
kaip mokiniams perteikiama jy reiksmeé;
koks gretinamosios gramatikos vaidmuo mokant ir mokantis kalbos;
kokia santykiné svarba skiriama sakiniy gramatinés sandaros aprépciai,
laisvumui ir taisyklingumui;
kiek daug mokiniai turi Zinoti apie a) gimtosios kalbos gramatikg, b)
tikslinés kalbos gramatikq, c) kiek turi biti jsisgmoninti siy abiejy gra-

matiky skirtumai.
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6.4.7.7. Mokiniai gali (i$ ju tikimasi / reikalaujama) ugdyti savo gramating

kompetencijg:

a) induktyviai, veikiami naujy gramatikos dalyky, kuriy yra jy skaitomuose ar
klausomuose tekstuose;

b) induktyviai, kai nauji gramatikos elementai, kategorijos, klasés, formos, taisyklés
ir t. t. jtraukiamos j specialiai sukurtus tekstus, kad buty parodytos ju formos,
funkcijos ir reiksmés;

¢) kaip b punkte, tik dar paaiskinama ir pateikiama pratimuy;

d) kai jiems pristatomos formy paradigmos, formy lentelés ir t. t. kartu su paaiski-
nimais vartojant atitinkama metakalba K1 arba K2 ir pateikiama pratimuy;

e) kai jie patys issiaiskina, reikalui esant, padedami mokytojo (pavyzdziui, jis gali

performuluoti mokinio hipotezes ir pan.).

6.4.7.8. Jei naudojami pratimai, gali buti pasirenkami keli ar visi $ie tipai:

a) tarpy uzpildymas;

b) sakiniy karimas pagal pavyzdj;

¢) rinkimasis i$ keliy pasirinkciy;

d) kategorijy keitimo pratimai (pavyzdziui, vienaskaita — daugiskaita, esamasis lai-
kas - butasis, veikiamoji rusis — neveikiamoji ir t. t.);

e) sakiniy sujungimas (pavyzdziui, salygiskumas, Salutiniai aplinkybiy, veiksnio,
pazyminio, objekto sakiniai ir t. t.);

f) sakiniy vertimas i$ K1 j K2;

g) klausimai ir atsakymai, kai reikia pavartoti tam tikrg konstrukcija;

h) gramatiniai laisvuma ugdantys pratimai.

»Metmeny“ naudotojai turéty apmastyti ir, reikalui esant, nustatyti:
a) kaip gramatinés formos yra analizuojamos, kokia tvarka pateikiamos
ir kaip pristatomos mokiniams ir b) kaip jy iSmokstamos;
kaip ir kokiais principais grindziant leksiné, gramatiné ir pragmatiné
reiksmé K2 yra mokiniams perteikiama ar is jo isgaunama, pavyzdziui:
- wverciant is arba j KI;
- apibréZimais, aiskinimais ir t. t. K2;

- indukcija is konteksto.
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6.4.7.9. Tartis

Kaip tikimasi ar reikalaujama, kad mokiniai ugdyty savo tarties gebéjimus:
a) tiesiogiai veikiami autentisko kalbéjimo;
b) choru imituodami:
i) mokytoja,
ii) gimtakalbiy garso jrasus,
iii) gimtakalbiy vaizdo jrasus;
¢) individualiai dirbdami kalbos laboratorijoje;
d) garsiai skaitydami fonetiskai reik§mingus tekstus;
e) treniruodami klausg ir atlikdami fonetinius kartojamuosius pratimus;
t) kaip d punkte, bet naudodami fonetiskai transkribuotus tekstus;
g) per isplétotas tarties pratybas (zr. 5.2.1.4 skyrelj);
h) mokydamiesi ortoepijos normy (pavyzdziui, kaip skaityti grafemas);

i) derindami kai kuriuos minétuosius dalykus?

6.4.7.10. Rasyba

Kaip tikimasi ar reikalaujama, kad mokiniai ugdyty rasybos gebéjimus:

a) tiesiog perkeldami is K1;

b) per autentiskus rasytinius tekstus:
i) spausdintus,
ii) spausdintus masinéle,
iii) ranka rasytus;

¢) isimindami, kurios raidés kuriuos garsus zymi (pavyzdziui, lotyniska ar graikis-
ka rasta, kirilica, jei skiriasi nuo vartojamo K1), kartu su diakritiniais ir skyry-
bos zenklais;

d) mokydamiesi rasyti ranka (pavyzdziui, ir kirilica ar gotiska rasta) ir atkreipda-
mi démesj j gimtakalbiams biidingas rasymo ranka normas;

e) jsimindami zodziy formas (po viena ar taikydami rasybos taisykles) ir skyrybos
taisykles;

f) rasydami diktantus?

»~Metmeny“ naudotojai turéty apmqstyti ir, reikalui esant, nustatyti,

kaip fonetinés ir ZodZiy, sakiniy ir t. t. rasytinés formos yra perteikiamos mo-

kiniams ir kaip jy ismokstamos.
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6.4.8. Ar mokinio sociolingvistiné kompetencija (zr. 5.2.2 skyrelj) turéty buti lai-
koma perkeliama i§ mokinio socialinio gyvenimo patirties, ar ugdoma tokiais budais:

a) leidziant buti veikiamam autentiskos kalbos vartosenos tam tikroje socialinéje
aplinkoje;

b) atrenkant ir kuriant tekstus, i§ kuriy buty aiskiai matyti sociolingvistiniai tos
visuomenés, i$ kurios yra mokinys, ir tikslinés kalbos visuomenés skirtumai;

c) atkreipiant démesj i sociolingvistinius skirtumus, kai jie pasirodo, paaiskinant
ir diskutuojant apie juos;

d) laukiant, kol padaroma klaidy, paskui jas zymint, analizuojant bei aiskinant ir
pasakant, kaip kg reikia vartoti;

e) ugdant akivaizdziai, kaip sudedamajq dabartiniy kalby mokymo dalj - socio-

kultirinj komponentg?

6.4.9. Ar turéty mokinio pragmatinés kompetencijos (zr. 5.2.3 skyrelj) buti:

a) laikomos perkeliamomis i$ issilavinimo ir bendrosios patirties gimtaja kalba
(K1)?

Ar turéty buti ugdomos tokiais budais:

b) laipsniskai pateikiant mokiniui vis sudétingesnés struktiiros diskursy ir jvaires-
nés funkcinés paskirties teksty;

c) reikalaujant, kad mokinys produkuoty vis sudétingesnius tekstus, versdamas vis
sudétingesnius tekstus i§ K1 j K2;

d) pateikiant komunikaciniy uzduodiy, kurioms atlikti reikia platesnés funkcinés
aprépties ir perimti verbaliniy mainy modelius;

e) darant samoninga praktine veikla (analizuojant, aiskinantis, jvardijant termi-
nais ir t. t.);

t) akivaizdziai iSdéstant ir pateikiant pratimy funkcijoms, verbaliniy mainy mo-

deliams ir diskurso struktiarai mokyti?

»~Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, reikalui esant, nustatyti:

- kiek sociolingvistiné ir pragmatiné kompetencijos gali buti ugdomos ar
paliekamos savieigai;

«  kokiais metodais ir bidais jos turéty biti ugdomos, kur manoma, kad tai

esq reikalinga ar patartina daryti.
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6.5. Kompetencijos ir atlikties klaidos

Kompetencijos klaidy atsiranda dél ,,tarpukalbés®, t. y. supaprastintos ar iSkreiptos
tikslinés kompetencijos apraiskos. Kai mokinys daro klaidy, jo atliktis i$ tikryjy atitin-
ka jo kompetencija, taciau tos kompetencijos ypatybés skiriasi nuo K2 normuy.

O atlikties klaidy pasitaiko dél to, kad kalbos vartotojas / mokinys tinkamai nepa-

naudoja savo kompetencijos (taip gali atsitikti ir gimtakalbiui).

6.5.1. | mokinio klaidas galima ziaréti skirtingai, pavyzdziui:

a) kompetencijos ir atlikties klaidos rodo, kad kas nors neiSmokta;

b) kompetencijos ir atlikties klaidos rodo, kad buvo prastai mokyta;

¢) kompetencijos ir atlikties klaidos rodo, kad mokinys nori bendrauti nepaisyda-
mas nesékmiy;

d) kompetencijos klaidos yra neiSvengiamas, laikinas mokinio kalbos sistemos —
tarpukalbés — karimo padarinys;

e) atlikties klaidos yra neiSvengiamos visoje kalbos vartosenoje, taip pat ir gimta-
kalbiy.

6.5.2. Dél mokinio atlikties ir kompetencijos klaidy galima imtis tokiy
priemoniuy:

a) mokytojas turi tuoj pat istaisyti visas kompetencijos ir atlikties klaidas;

b) mokiniai sistemingai skatinami tuoj pat taisyti vieni kity kompetencijos klaidas,
kad jy nebedaryty;

¢) visas kompetencijos klaidas reikia pasizyméti ir iStaisyti tada, kai taisymas ne-
trukdo bendrauti (pavyzdziui, atskiriant taisyklingumo ugdyma nuo laisvumo
ugdymo);

d) kompetencijos klaidos turéty biti ne tik iStaisomos, bet ir tinkamu metu anali-
zuojamos ir paaiskinamos;

e) i atlikties klaidas, kurios yra veikiau riktai, nereikia kreipti démesio, taciau siste-
mines klaidas reikia iSgyvendinti;

f) turéty buti taisomos tik tokios kompetencijos klaidos, kurios trukdo bendrauti;

g) i kompetencijos klaidas reikéty ziaréti kaip i tarpukalbe ir nekreipti i jas dé-

mesio.
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6.5.3. Kokia mokinio kompetencijos klaidy stebéjimo ir analizés nauda:

a) planuojant tolesnj mokymasi ir individualy ar grupés mokyma;

b) planuojant kursg ir rengiant mokomaja medziaga;

¢) vertinant ir jvertinant pazymiais mokymasi ir mokyma, pavyzdziui:

ar mokiniai vertinami pirmiausia atsizvelgiant i kompetencijos ir atlikties
klaidas, kurias padaré atlikdami uzduotis;

jei ne, kokiais kitais kriterijais grindziamas kalbiniy pasiekimy vertinimas;
ar kompetencijos ir atlikties klaidos yra vertinamos nevienodai ir, jei taip,
kokiais kriterijais remiamasi;

kokia santykiné svarba teikiama $iy sric¢iy kompetencijos ir atlikties klaidoms:
—  tarties,

- rasybos ir skyrybos,

- Zodyno,

- morfologijos,

—  sintaksés,

- vartojimo,

—  sociokultarinio turinio?

reaguos j mokinio kompetencijos ir atlikties klaidas ir kokius kriterijus - tuos

pacius ar skirtingus - taikys:

»Metmeny“ naudotojai turéty apmqstyti ir, reikalui esant, nuspresti, kaip

fonetikos klaidoms;

rasybos ir skyrybos klaidoms;

Zodyno klaidoms;

morfologijos klaidoms;

sintaksés klaidoms;

sociolingvistikos ir sociokultiiros klaidoms;

pragmatikos klaidoms.
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7. Uzduotys ir ju vaidmuo mokant kalbos

7.1. Uzduoties apibréztis

Su uzduotimis susiduriame kasdien: asmeniniame ir vie$ajame gyvenime, profesiné-
je veikloje, mokydami ir mokydamiesi. Atliekant uzduotj pagal tam tikrg strategija suak-
tyvinamos reikiamos kompetencijos, kad buty galima tikslingai veikti pasirinktoje srityje
turint aiskiai nustatyta tikslg ir jsivaizduojant rezultata (zr. 4.1 skyrelj). Uzduotys gali buti
jvairaus pobudzio ir joms atlikti gali reikéti daugiau ar maziau vartoti kalba, pavyzdziui:
karybinés (piesimas, pasakojimy rasymas), profesiniy jgudziy reikalaujancios uzduotys
(daikty taisymas ar surinkimas), problemy sprendima ugdancios uzduotys (informacijos
sankaitos, kryziazodziai), kasdienio bendravimo uzduotys, uzduotys, reikalaujancios tam
tikro vaidmens atlikimo, dalyvavimas diskusijoje, pateik¢iy rengimas, veiksmy planavi-
mas, susirasinéjimas (elektroniniu pastu) ir t. t. Vienos uzduotys gali buti labai paprastos,
o kitos - itin sudétingos (pavyzdziui, iSsinagrinéti sudétinga schema ar instrukcija tam,
kad buty galima surinkti kokig nors naujg sudétingg aparatiira). Tam tikrai uzduociai
atlikti gali prireikti daugiau ar maziau etapy ar dar smulkesniy zingsneliy ir dél to gali
buti sunku nustatyti, kur baigiasi viena ir prasideda kita uzduotis.

Tokiy uzduociy, kai dalyviai saveikauja, kuria ir supranta rasytinius bei sakytinius
tekstus, tarpininkauja arba vienu metu atlieka jvairig veiklg (pavyzdziui, bendrauja su
valstybés pareigtinais ir tuo paciu metu pildo reikiama blanka; skaito pranesima ir
ji aptaria su kolegomis tam, kad nuspresty kg daryti; skaito instrukcijas, kad ka nors
surinkty, ir, jeigu tuo metu kas nors yra Salia, arba praso padéti, arba aiskina kitam;
rengiasi rastu paskaitai ir skaito vie$ajg paskaita; neoficialiai vercia zodziu kitakalbiui),
neatsiejama dalis yra komunikacija.

Panasios uzduotys, nors dazniausiai ir pakeistos, yra svarbiausia daugelio moky-

mo programu, vadovéliy, pamoky ir testy dalis, jos pritaikomos mokymosi arba testa-

|| 205



Bendrieji Europos kalby mokymosi, mokymo ir vertinimo metmenys ‘ ‘

vimo tikslais. Tokios ,,gyvenimiskos®, ,tikslinés“ ar ,,kartojimo“ uzduotys parenkamos
atsizvelgiant j mokinio tikruosius poreikius — arba asmeninés ir vieSosios srities, arba
susijusius su specialesniais darbo ir mokymosi reikalais.

Kitos uzduotys yra grynai mokomojo pobudzio. Jos yra grindziamos bendravi-
mu, saveika ir tiesiogiai pamokos situacija, kai mokiniai atlikdami j turinj orientuotas
uzduotis patys jsitraukia j zaidima ir uzuot vartoje gimtaja kalba, kuria kalbéti buty
lengviau ir natiraliau, vartoja tiksline kalba. Sios mokomosios uzduotys tik netiesio-
giai susijusios su gyvenimiskomis uzduotimis bei mokinio poreikiais, o jy tikslas yra
ugdyti komunikacing kompetencija, grindziama tuo, kas yra Zinoma ar numanoma
apskritai apie mokymasi ir ypac apie kalbos jsisavinima. Komunikacinémis mokomo-
siomis uzduotimis (jos yra priesingos uzduotims, kuriy esmé yra formy mokymasis be
konteksto) siekiama jtraukti mokinius j prasminga komunikacija. Sios uzduotys yra
labai svarbios, sunkios, bet jveikiamos, jomis pasiekiama akivaizdziy, nors kartais ne
taip i$ karto apciuopiamy rezultaty. | tokia uzduotj gali jeiti ir metakomunikaciniy ele-
menty, t. y. aptarimas, kaip atlikti uzduotj, kokias kalbos priemones rinktis. Siuo atveju
mokinys dalyvauja visuose uzduoties etapuose: parinkimo, uzduoties organizavimo ir
vertinimo, ir visa tai kalbos mokymosi kontekste daznai gali buti pacios uzduoties su-
détinémis dalimis.

Ar uzduotys bty gyvenimiSkosios, ar mokomosios, jos yra tiek komunikacinés,
kiek mokiniui reikia suprasti, tartis ir perteikti prasme, kad buty pasiektas komunika-
cinis tikslas. Komunikacinéms uzduotims svarbiausia — kad pavykty jas gerai atlikti,
taigi labai svarbu yra reik§mé, nes mokiniui svarbu jgyvendinti savo komunikacinius
ketinimus. Taciau uzduociy, parengty mokymosi ar mokymo tikslais, atliktis yra susi-
jusi su reik$me ir su tuo, kaip ta reikémé suprantama, reiskiama bei kuriama. Paren-
kant ir pateikiant uzduotis turi bati iSlaikoma pusiausvyra tarp reiksmeés ir formos,
laisvumo ir taisyklingumo, kad uzduoties atliktis ir kalbos mokymasis buty nesunkus

ir veiksmingas.

7.2. Uzduoties atliktis

Aptariant uzduoties atliktj Svietimo kontekste svarbu atsizvelgti ir { mokinio kom-
petencijas, ir j konkrecias tam tikros uzduoties salygas bei apribojimus (kurie gali buti
kei¢iami norint palengvinti ar pasunkinti mokomaja uzduotj), ir i mokinio kompeten-

cijy ir uzduociy parametry strategine saveika atliekant uzduotj.
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7.2.1. Kompetencijos

Bet kokios rusies uzduotys reikalauja suaktyvinti tinkamas bendrasias kompeten-
cijas, pavyzdziui: pasaulio pazinimo ir patirties; sociokultiiriniy ziniy (apie gyvenima
tikslinéje bendruomenéje ir tos bendruomenés ir mokinio aplinkos kasdienio gyveni-
mo, vertybiy ir jsitikinimy skirtumus); gebéjimus, pavyzdziui, tarpkultarinius (tarpi-
ninkaujant tarp dviejy kultiry), mokymosi gebéjimus, kasdienius praktinius jgudzius
ir praktine patirtj (Zr. 5.1 skyrelj). Tam, kad buty atlikta komunikaciné uzduotis gyve-
nime, pamokoje ar per egzamina, kalbos vartotojas ar mokinys taip pat naudojasi ko-
munikacine kompetencija (kalbinémis, sociolingvistinémis ir pragmatinémis Ziniomis
ir gebéjimais - Zr. 5.2 skyrelj). Be to, uzduoties atliktj taip pat veikia kalbos vartotojo ir
mokinio asmenybés bruozai bei nuostatos.

Uzduotj atlikti galéty buti lengviau, kai i§ anksto suaktyvinamos mokinio kom-
petencijos, pavyzdziui, pradiniuose uzduoties etapuose, kai yra iskeliama problema ir
nustatomi tikslai, galima pateikti arba priminti batinus kalbinius elementus, remiantis
turimomis Ziniomis bei patirtimi suaktyvinant atitinkamas schemas ir skatinant uz-
duoties planavima ar kartojant. Tokiu budu mokiniui atliekant ir stebint uzduotj tenka
mazesnis duomeny apdorojimo kruvis ir jis gali daugiau démesio skirti tam, kad jveik-
ty galimus sunkumus dél netikéto turinio ir / ar formos, taip padidéja tikimybeé, kad

uzduotis bus sékmingai atlikta tiek kiekybés, tiek kokybés atzvilgiu.

7.2.2. Sqlygos ir apribojimai

Uzduoties atlikimas priklauso ne tik nuo kalbos vartotojo / mokinio gebéjimy bei
savybiy, bet ir nuo su uzduotimi susijusiy salygy bei apribojimu, kurie gali skirtis pri-
klausomai nuo uzduoties, todél mokytojas ar vadovélio autorius gali keisti uzduoties
elementy kiekj ir taip priderinti jas prie aukstesnio ar Zemesnio lygio.

Supratimo uzduotys gali buti sukurtos taip, kad visi mokiniai turéty ta pacia jves-
ti, bet numatoma i$vestis skirtysi kiekybiskai (pavyzdziui, reikalaujamu informacijos
kiekiu) arba kokybiskai (reikalaujamu atlikimo lygiu). Kita vertus, jvesties tekste gali
buti skirtingas informacijos kiekis arba tekstas gali buti nevienodo kognityvinio ir /
ar organizacinio sudétingumo, kita vertus, gali skirtis mokiniams pateikiamy paspary
kiekis (vaizdinés medziagos, raktazodziu, akstinu, jvairiy diagramy ir t. t.). Jvestis gali

buti parenkama pagal jos svarba mokiniui (dél motyvacijos) ar kitais sumetimais. Teks-
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tas gali buti klausomas ar skaitomas tiek karty, kiek reikia, arba gali buti ribojama. Tada
atsakymai gali buti paprasti (pavyzdziui, pakelti ranka) arba reikalaujantys pastangy
(pavyzdziui, sukurti nauja teksta). Saveikos ir produkcijos uzduotyse atlikties salygos
gali buti keiciamos tam, kad padaryty uzduotj sudétingesne ar lengvesne, keiciant pla-
navimui ir atlikimui skirtg laika, saveikos ar produkcijos trukme, nuspéjamumo lygj,

paspary kiekj bei rasj ir t. t.

7.2.3. Strategijos

Uzduoties atlikimas yra sudétingas procesas, apimantis jvairiy mokinio kompeten-
cijy strategine saveika ir su uzduotimi susijusius veiksnius. Atlikdamas uzduotj pagal
reikalavimus kalbos vartotojas ar mokinys suaktyvina tas bendrasias ir komunikacines
strategijas, kurios geriausiai padeda atlikti uzduotj. Uzduociy jvestis, tikslus, salygas ir
apribojimus kalbos vartotojas ar mokinys nataraliai pritaiko, suderina ir atsirenka taip,
kad jie atitikty jo paties isteklius, tikslus ir (kalbos mokymosi kontekste) tam tikra mo-
kymosi stiliy. Atlikdamas komunikacine uzduotj individas pasirenka, apsvarsto, akty-
vina ir derina tinkamus komponentus ty kompetencijy, kuriy reikia uzduociai planuo-
ti, atlikti, stebéti, vertinti ir (kur reikia) pasitaisyti tam, kad buty sékmingai pasiektas
jo paties numatytas komunikacinis tikslas. Strategijos (bendrosios ir komunikacinés)
lemia gyva ry$j tarp skirtingy mokinio kompetencijy (jgimty ar jgyty) ir sékmingo

uzduoties atlikimo (Zr. 4.4 ir 4.5 skyrelius).

7.3. Uzduoties sunkumas

I ta pacia uzduotj zmonés gali ziareéti skirtingai. Todél bet kokios uzduoties sun-
kuma konkrec¢iam asmeniui ir jo taikomas strategijas uzduociai atlikti lemia keli veiks-
niai: kompetencijos (bendrosios ir komunikacinés), asmens savybés bei konkrecios
uzduoties salygos ir apribojimai. Dél to negalima tiksliai numatyti uzduociy lengvumo
arba sunkumo - juo labiau kiekvienam mokiniui. Ypatinga démesj reikéty kreipti j tai,
kad uzduotys buty kuriamos ir panaudojamos lanksciai ir diferencijuotai. Nors nusta-
tyti uzduociy sunkuma yra problemiska, kad buty galima veiksmingai dirbti klaséje,
reikia apgalvotai ir nuosekliai atrinkti uzduotis ir ju seka. Vadinasi, reikia atsizvelgti

tam tikras mokinio kompetencijas ir veiksnius, kurie susij¢ su uzduoties sunkumu, taip
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pat keisti uzduoties parametrus tam, kad uzduotis buty pritaikyta mokinio poreikiams

ir gebéjimams.

Taigi nustatant uzduoties sunkuma butina atsizvelgti i:

kalbos vartotojo / mokinio kompetencijas, asmenines ypatybes, mokymosi stiliu;
uzduoties salygas ir apribojimus, kurie gali veikti tai, kaip kalbos vartotojas /
mokinys atlieka tam tikras uzduotis, - tos salygos ir apribojimai savo ruoztu
kalbos mokymosi kontekste gali buti keic¢iami derinant prie mokinio kompe-

tencijy ir asmeniniy ypatybiy.

7.3.1. Mokinio kompetencijos ir ypatybés

Skirtingos mokinio kompetencijos yra glaudziai susijusios su individo asmenine-

mis kognityviosiomis, emocinio ir kalbinio pobudzio ypatybémis, j kurias reikia atsi-

zvelgti, kad galétume nustatyti tam tikros uzduoties sunkuma konkreciam mokiniui.

7.3.1.1. Kognityviniai veiksniai

UZduoties suvokimas. Uzduoties atlikimas palengvéja tada, kai mokiniui yra pazjs-

tami Sie dalykai:

uzduoties tipas ir atlikimo veiksmai;

tema / temos;

teksto tipas (zanras);

saveikos modeliai (scenarijai ir freimai); tos pasgmonéje esancios ir jprastos
schemos mokiniui leidzia susidoroti su kitais atlikties aspektais arba padeda
numatyti teksto turinj ir sandara;

butinos pamatinés Zinios (numanomos kalbanciajam ar rasanciajam);

svarbios sociokultiirinés zinios, pavyzdziui, socialiniy normy ir atmainuy, socialiniy
konvencijy ir taisykliu, kontekstui tinkamuy kalbos formu, nacionalinio ar kultiirinio
tapatumo pozymiuy, skiriamyjy mokinio ir tikslinés kultiros pozymiy pazinimas

(zr. 5.1.1.2 skyrelj) ir tarpkultirinis samoningumas (zr. 5.1.1.3 skyrelj).

Igndziai. Uzduoties atlikimas, be kita ko, priklauso nuo $iy mokinio jgudziy la-

vinimo:

organizaciniy ir asmeny bendravimo jgudziy, kuriy reikia skirtingiems uzduo-

ties zingsniams Zengti;
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- mokymosi gebéjimy ir strategiju, kurie palengvina uzduoti: i$siversti su nepa-
kankamais kalbiniais istekliais, i$siai$kinti sau paciam, planuoti ir stebéti uz-
duoties atlikimg ir pan.;

- tarpkultariniy gebéjimy (Zr. 5.1.2.2 skyrelj), kurie apima gebéjima suprasti tai,
kas gimtakalbiy diskurse yra implicitiska.

Gebéjimai dorotis su sunkumais. Tikétina, kad mokiniui uzduotis gali buti sunkes-
né ar lengvesné priklausomai nuo jo gabumu:
- tvarkytis su uzduoties etapais, arba ,.kognityviniais veiksmais, tiek konkretaus,
tiek abstraktaus pobudzio;
- atsizvelgti | uzduoties atlikimo sunkumus (kiek galvojama atliekant uzduotj)
ir j skirtingy uzduociy etapy siejima (arba j skirtingy, bet susijusiy uzduociy

derinima).

7.3.1.2. Afektiniai veiksniai

Saves vertinimas. Teigiamas saves vertinimas ir nesivarzymas dazniausiai padeda
sékmingai atlikti uzduotj, jei mokinys atkakliai to siekia ir pasitiki savimi; pavyzdziui,
esant reikalui, kontroliuoja saveika (moka jsiterpti, prasSydamas paaiskinti, kad pati-
krinty, ar gerai suprato; yra pasirenges netikétumams, o jei kyla supratimo sunkumu,
klausia arba skaito toliau ir daro i$vadas ir t. t.). Kiek varzomasi, priklauso nuo konkre-
Cios situacijos arba uzduoties.

Isitraukimas ir motyvacija. Tikétina, kad mokinys sékmingai atliks uzduotj, kai bus
visiskai j jg jsitraukes; o jsitraukti skatina stipri vidiné motyvacija, kylanti i§ susidoméji-
mo uzduotimi arba dél suvoktos jos svarbos, pavyzdziui, kad patenkinty kasdienius po-
reikius arba kad atlikty kurig kita susijusia uzduotj (uzduociy tarpusavio priklausomy-
bé). Taip pat gali buti svarbi ir iSoriné motyvacija, pavyzdziui, kai yra iSorinis spaudimas
sékmingai atlikti uzduotj (tam, kad buty pagirtas, neapsijuokty, rungtusi ir pan.).

Biisena. Uzduoties atlikimas priklauso nuo mokinio fizinés ir emocinés busenos.
Tikétina, kad démesingas ir ramus mokinys atliks uzduotj geriau nei pavarges ir susi-
nervines.

Nuostata. Uzduoties, kurioje pateikiamos naujos sociokulttrinés zinios ir patirtis,
sunkumas priklauso, pavyzdziui, nuo mokinio doméjimosi kitoniskumu ir atvirumo
jam, nusiteikimo suvokti tai, kad jo kultaros suformuotas poziuris ir vertybiy sistema
yra santykiski, noro atlikti savo ir svetimos kultiiros tarpininko vaidmenj bei spresti

tarpkultirinius nesusipratimus ir konfliktus.
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7.3.1.3. Lingvistiniai veiksniai

Svarbiausias veiksnys, i kurj reikia atsizvelgti nustatant konkrecios uzduoties tin-
kamumag ar kei¢iant uzduoties parametrus, yra mokinio kalbiniy istekliy lygis: grama-
tikos mokéjimas, zodynas, fonologija bei rasyba, kuriy reikia uzduociai atlikti, t. y. kal-
binés veiklos jvairové, gramatinis ir leksinis taisyklingumas bei kiti kalbos vartojimo
aspektai, kaip antai laisvumas, lankstumas, riSlumas, tinkamumas, tikslumas.

Uzduotis gali buti kalbiniu pozitriu sudétinga, o pazintiniu - paprasta, arba
atvirksciai, ir dél to, parenkant uzduotj mokomiesiems tikslams, vienas veiksnys gali
atsverti kita, nors gyvenime atlikti pazintiniu pozitriu sunkia uzduotj gali bati sunku
ir kalbiniu pozitriu. Atlikdami uzduotj mokiniai turi susidoroti ne tik su turiniu, bet ir
su forma. Ten, kur nereikia per daug démesio skirti raiskos aspektams, galima daugiau
susikaupti prie pazintiniy aspekty, ir atvirksciai. Kai mokinys yra iSmokes bendravimo
modelius, tada jis gali labiau koncentruotis i turinj ir saveikos bei spontanisko produ-
kavimo atveju gali skirti daugiau démesio taisyklingesniam ty formy vartojimui, kurias
prasciau moka. Mokinio gebéjimas kompensuoti tam tikras savo kalbiniu gebéjimy
spragas yra svarbus veiksnys sékmingai atliekant jvairiy kalbinés veiklos rusiy uzduotis

(zr. apie komunikacines strategijas 4.4 skyrelyje).

7.3.2. Uzduoties sglygos ir apribojimai

Daugelis veiksniy gali buti kei¢iami atsizvelgiant j salygas ir apribojimus moko-
mujy uzduociy, j kurias jeina:
- sgveika ir produkavimas,

. recepcija.

7.3.2.1. Sqveika ir produkavimas

Salygos ir apribojimai, veikiantys saveikos ir produkavimo uzduociy sunkuma:
- paspara,

. laikas,

. tikslas,

+ nuspéjamumas,

- fizinés salygos,

- dalyviai.
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Paspara

Uzduotj gali palengvinti tikslus konteksto apibudinimas ir prieinama kalbiné pa-

galba.

- Kiek konteksto pateikiama: uzduotj atlikti gali buti lengviau, jei suteikiama pa-
kankamai svarbios informacijos (taip pat ir vaizdinés) apie dalyvius, vaidmenis,
turinj, tikslus, aplinkybes ir jei yra svarbus, tinkami bei aiSkiis nurodymai ir
gairés uzduociai atlikti.

- Kiek kalbinés pagalbos suteikiama: saveikos uzduotyje tai gali buti tos pacios ar
panasios uzduoties atlikimas rengiantis ir kalbiné paspara (raktazodziai ir t. t.),
kuri padeda jsivaizduoti, kaip ta uzduotis turi buti atlikta ir aktyvuoja ankstes-
nes zinias ar patirtj bei iSmoktg reikiamg schema. Nespontaniskos produkci-
jos uzduotyse tai, savaime suprantama, gali buti Zinynai, pateikiamos svarbios

schemos ir kity Zzmoniy pagalba.

Laikas

Kuo maziau laiko skiriama pasirengti ir uzduodiai atlikti, tuo uzduotis sunkesné.
Laiko aspektai, { kuriuos reikia atsizvelgti:

- laikas, skirtas pasirengti, t.y. kiek galima planuoti ir kartoti uzduotj: sponta-
niskai komunikuojant nejmanoma i$ anksto planuoti, todél uzduociai atlikti
reikia gerai mokéti nesamoningai taikyti strategijas; kitais atvejais mokinys gali
buti ne taip grieztai ribojamas laiko ir samoningiau pasinaudoti tinkamomis
strategijomis, pavyzdziui, kai galima daugmaz nuspéti komunikacijos schema
arba §i yra i$ anksto nulemta jprastos transakcijos, kai turima pakankamai laiko
planuoti, atlikti, jvertinti ir pataisyti teksta, kaip paprastai biina tokiose saveikos
uzduotyse, kai nereikia atsakyti nedelsiant (pavyzdziui, susirasinéjant laiskais),
arba netiesioginése sakytinés ar rasytinés produkcijos uzduotyse;

- laikas, skirtas uzduociai atlikti: kuo skubesnis komunikacinis jvykis, arba kuo
maziau laiko mokiniams skiriama uzduocdiai atlikti, tuo didesne jtampg moki-
nys jaucia spontaniskai komunikuodamas; taciau nespontaniskos saveikos ar
produkavimo uzduotys taip pat gali sukelti jtampa dél uzduociai skirto laiko,
pavyzdziui, dél to, kad teksta reikia uzbaigti iki tam tikro termino, maziau laiko
lieka uzduociai planuoti, atlikti, jvertinti ir taisyti;

- repliky trukmeé: ilgesnéms replikoms spontaniskose saveikos uzduotyse (pa-
vyzdziui, smulkiai atpasakojant anekdota) paprastai reikia daugiau laiko negu

trumpoms;
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uzduoties trukmeé: kai kognityvis veiksniai ir atlikimo salygos yra tos pacios,
ilga, spontaniska saveika — sudétinga uzduotis, susidedanti i§ daugelio zings-
neliy, ar planavimas bei iSdéstymas ilgo teksto rastu arba Zodziu, - greiciausia

ilgiau uztruks negu atitinkama trumpesné uzduotis.

Tikslas

Kuo daugiau reikia tartis, kad tikslas (ar tikslai) baty pasiekti, tuo uzduotis gali buti

sunkesné. Be to, kuo placiau mokinys su mokytoju kartu aptaria tikétinus uzduoties at-

likimo rezultatus, tuo lengviau priimti jvairius, taciau tinkamus atlikimo variantus.

Uzduoties tiksly suliejimas (konvergencija) ir isskyrimas (divergencija): saveikos
uzduotyse daug sunkiau, kai tikslai sulieti nei kai isskirti, t. y. atliekant uzduotj,
turincia daugialypij tiksla, pokalbio dalyviams reikia pasiekti bendrg sutarta re-
zultaty (pavyzdziui, susitarti dél tolesniy veiksmuy), — tartis gali bati sunku dél
to, kad butina keistis informacija, idant uzduotis buty sékmingai atlikta; tuo tar-
pu atliekant uzduotj, turincia vienalypi tiksla, nereikia pasiekti vieno vienintelio
numatomo rezultato (pavyzdziui, paprasciausiai pasikeisti nuomonémis).

Mokinio ir mokytojo poZitiris j uzduoties atlikimo tikslg (ar tikslus): uzduoties
atlikima veikia mokinio ir mokytojo suvokimas, kad gali buti jvairiy priimtiny
jos atlikimo varianty, - to prie$priesa yra mokinio noras - greiciausia nesagmo-

ningas - siekti vienintelio teisingo atsakymo.

Nuspé¢jamumas

Jei atliekamos uzduoties parametrai nuolat kinta, tai pasnekovams uzduotis gali

bati sunkesné.

I saveikos uzduotj jtraukiamas netikétas elementas (jvykis, aplinkybés, infor-
macija, dalyvis) verc¢ia mokinj suaktyvinti baitinas strategijas, kad susidoroty su
pakitusia nauja ir sudétingesne situacija.

Produkcijos uzduotyse kurti ,dinamiska” tekstg (pavyzdziui, pasakojima, kai
nuolat kinta herojai, scenos ir veiksmo laikas) gali buti sudétingiau nei kurti

»statiska“ tekstg (pavyzdziui, apibudinti pamesta ar pavogta daikta).

Fizinés salygos

Saveika gali apsunkinti triuksmas.

TrukdZiai: aplinkos triuk§mas arba blogas telefono rysys vercia mokinius remtis

jau turima patirtimi, ziniy schemomis, nuovoka ir t. t., kad galéty uzpildyti pranesimo

Spragas.
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Dalyviai

Nagrinéjant salygas, dél kuriy tikroviska saveikos reikalaujanti uzduotis yra leng-
vesné ar sunkesné, be minétyjy parametry, reikia turéti omeny tam tikrus su dalyviais
susijusius veiksnius, nors ju paprastai negalima valdyti. Su dalyviais susij¢ veiksniai:

- pasnekovy nusiteikimas bendradarbiauti: geranoriskas pasnekovas palengvina
bendravima leisdamas kalbos vartotojui ar mokiniui vadovauti saveikai tarda-
masis ir sutikdamas keisti tikslus ir padédamas suprasti (pavyzdziui, reaguoda-
mas j praSyma kalbéti léciau, pakartoti, paaiskinti);

- pasnekovy kalbéjimo ypatybés: tempas, tartis, aiSkumas, rislumas;

- galimybé matyti pasnekovq - kalbant akis i aki komunikacijg lengvina paralin-
gvistiniai veiksniai;

« bendroji ir komunikaciné pasnekovy kompetencija, taip pat ir elgesys (tai, kiek
pasnekovai susipazing su tam tikros kalbinés bendruomenés elgesio normomis)

bei kalbamojo dalyko i$manymas.

7.3.2.2. Recepcija

Salygos ir apribojimai, lemiantys recepcijos uzduociy sunkuma:
- paspara uzduodiai atlikti,
- teksto charakteristikos,

- reikalaujamo atsakymo tipas.

Paspara uzduocdiai

Ivairiopa paspara palengvinty galimg teksty sunkuma, pavyzdziui, parengiamasis
etapas padéty susiorientuoti ir suaktyvinti turimas Zinias, aiskas uzduociy nurodymai
padéty iSvengti galimos painiavos, o darbo organizavimas grupelémis sudaryty gali-
mybe mokiniams bendradarbiauti ir vieni kitiems padéti.

« Parengiamasis etapas: teksta suprasti padeda ir kartu palengvina uzduotj tai, kad
prie$ klausyma, vaizdo jrasy zitréjima ar skaityma yra skatinama prognozuoti,
suteikiamos butinos pamatinés Zinios, pasirengiama naujoms Zinioms ir pasa-
linami su kalba susij¢ sunkumai; taip pat remiamasi kontekstu: iSnagrinéjami
klausimai, susije su tekstu (geriausia buty juos pateikti pries skaitoma tekstg),
kontekstinés nuorodos: iliustracijos, teksto maketas, antrastés ir t. t.

- Uzduoties nurodymai: i$vengti nesusipratimy dél atlikimo tvarkos ir uzduociy
tiksly padeda nesudeétingi, svarbus ir pakankami nurodymai (informacijos turi

buti nei per daug, nei per mazai).
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« Darbas grupelémis: kai kurie mokiniai, ypac létesni (bet nebutinai tik jie), uz-
duotj geriau atlieka dirbdami grupelémis, kai skaito ar klauso galédami ben-
dradarbiauti, kai aptaria sunkumus ir tarpusavy pasitikrina, kaip suprato teksta,

negu dirbdami po viena.

Teksto charakteristikos

Parenkant tekstg konkreciam mokiniui ar mokiniy grupei svarbu atsizvelgti i Siuos
veiksnius: kalbos sudétinguma, teksto tipa, diskurso struktira, pateikimo buda, teksto
ilguma ir tai, kiek jis mokiniams svarbus.

Kalbos sudétingumas. Itin sintaksi$kai sudétingas tekstas atitraukia mokinio dé-
mesj nuo turinio, pavyzdziui: ilgi sudétiniai sakiniai su keliais prijungiamaisiais
démenimis, keliagubas neigimas, galimos dviprasmybés, jterpiniai, anafory ar
deiktiky vartojimas, neaiskus antecedentas ar nuorodos. Taciau jei autentisko
teksto sintaksé per daug supaprastinama, tai uzduotis gali pasidaryti sunkesné
(dél to, kad bus atsisakyta kalbos pertekliaus, prasmés rysio zodziy ir pan.).

«  Teksto tipas. Teksto zanro ir komunikacijos srities pazinimas (jei turima pama-
tiniy ir sociokultros ziniy) padeda mokiniui geriau suprasti teksto struktiirg
ir turinj. Konkretus ar abstraktus teksto pobudis taip pat gali buti svarbus, pa-
vyzdziui, konkretis aprasymai, nurodymai arba pasakojimai (ypac su tinkama
vaizdine parama) gali buti lengviau suprantami negu abstraktus argumentavi-
mas arba aiskinimas.

« Diskurso struktura. Informacijos apdorojimo procesa lengvina teksto koheren-
tiSkumas ir aiski jo struktira (pavyzdziui, nuoseklus laikas, aiskus pagrindiniai
teiginiai, pateikiami prie§ pavyzdzius), kai informacija labiau eksplicitiska nei
implicitiska, kai néra priestaringos arba netikétos informacijos.

« Pateikimo biidas. Akivaizdu, kad raSytiniam ar sakytiniam tekstui suprasti reikia
skirtingy pastangu, nes sakytinj tekstg reikia apdoroti kalbamuoju laiku. Be to,
supratima sunkina triuk§mas, iSkraipymai ir trukdziai (pavyzdziui, silpnas radijo
ar televizijos signalas, netvarkinga arba nejskaitoma rasysena); klausant sakytinio
teksto, kuo daugiau kalbétojy ir kuo maziau skiriasi jy balsai, tuo sunkiau atpazinti
konkrecius kalbétojus ir kiekvieng ju suprasti; kiti veiksniai, kurie sunkina klau-
soma teksta ar vaizdo jrasy zitréjima: fonetiné redukcija, kalbéjimas vienu metu,
nejprasta tartis, kalbéjimo tempas, monotoniskas arba tylus kalbéjimas ir t. t.

«  Teksto ilgumas. Apskritai panasios temos trumpa teksta suprasti lengviau nei ilga,

nes pastarasis ilgiau apdorojamas, labiau apkraunama atmintis ir tikétina, kad
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mokiniai (ypac jaunesni) pavargs ir neisbus susikaupe, taciau ilga teksta, kuriame
néra pernelyg daug informacijos ir pakankamai daug kalbos pertekliaus, suprasti
lengviau nei trumpa, kuriame ta pati informacija pateikta glaustai.

Svarba mokiniui. Didelé motyvacija suprasti teksta dél to, kad jis mokiniui jdo-
mus, palaiko jo pastangas (nors tai tiesiogiai ir neveikia supratimo); retai var-
tojami zodziai apskritai sunkinty supratima, taciau tekstas, kuriame yra pakan-
kamai specifiniy Zodziu, bet tema yra zinoma ir svarbi, tos srities specialistui
gali buti ne toks sunkus ir skaitomas su didesniu pasitikéjimu negu bendresnio

pobudzio tekstas, kurio Zodynas turtingas.

Jei mokiniai yra skatinami sakyti, kg jie Zino, masto ir mano, tai gali kelti juy mo-
tyvacija bei pasitikéjimg ir aktyvinti lingvistine kompetencija, susijusia su tekstu. Jei
supratimo uzduotis yra kitos uzduoties dalis, dél to mokiniui toji supratimo uzduotis

gali bati tikslingesné bei reik§mingesné ir labiau jj jtraukti.
Reikalaujamy atsakymy tipai

Nors tekstas gali buti santykiskai sunkus, reikalaujamo uzduoties atsakymo tipas
gali buti pritaikomas prie mokinio kompetencijy ir budo savybiu. Uzduoties forma taip
pat gali priklausyti nuo tikslo: ar numatoma ugdyti supratimo gebéjimus, ar tikrinti,
kaip suprato teksta. Taigi atsakymuy tipai gali buti labai skirtingi, - tai atspindi ir gausi
supratimo uzduociy tipologija.

Supratimo uzduotims atlikti gali reikéti visuminio, atrankinio arba svarbiy detaliy
supratimo. Kai kurioms uzduotims atlikti skaitytojui ar klausytojui reikia suprasti pa-
grinding mintj, kitoms — gebéti daryti logines i§vadas. Uzduotis gali buti apibendrina-
moji (atliekama viso teksto pagrindu) arba gali buti tokia, kad reikéty jsigilinti i sude-
damasias teksto dalis (pavyzdziui, teksto skirsnj) - taip maziau apkraunama atmintis.

Atsakymas gali buti neverbalinis (paprastas veiksmas, pavyzdziui, pazyméti pa-
veikslélj) arba gali buti reikalaujama verbalinio atsakymo (sakytinio arba rasytinio).
Pastaruoju atveju, pavyzdziui, mokinio gali buti reikalaujama nustatyti tam tikrg in-
formacija tekste arba ja atkurti tam tikrais tikslais, mokinys gali buti praSomas baigti
teksta arba kurti naujg atliekant saveikos ir produkcijos uzduotis.

Uzduociai atlikti skirtas laikas taip pat gali keistis, dél to uzduotis gali pasunketi
arba palengvéti. Kuo daugiau laiko skiriama tekstui skaityti arba klausyti, tuo daugiau

strategijy mokinys gali panaudoti siekdamas uzduotj suprasti.
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»Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, esant reikalui, nuspresti:

«  pagal kokius principus bus atrenkamos gyvenimiskos bei mokomosios
uzduotys ir nustatoma, kiek ir kokiy reikia savo tikslams pasiekti, taip
pat kiek jvairiy tipy uzduotys tinka konkreciai mokymosi situacijai;
kokiais kriterijais remiantis parenkamos uzduotys, kad mokiniui jos
buty tikslingos ir prasmingos, jy tikslai buty nelengvi, bet tikroviski ir
pasiekiami, jos visapusiskai jtraukty mokinj ir bty galima jas skirtingai
issiaiskinti ir atlikti;
koks turi buiti santykis tarp uzduociy, tiesiogiai nukreipty j reiksme, ir
tokiy, kuriomis mokoma formy, kad mokiniy démesys buty nuolat ir
tinkamai sutelktas j Siuos aspektus ir kad biity ugdomas ir kalbos taisy-
klingumas, ir laisvumas;
kaip atsizvelgiama j lemiamq mokinio strategijy vaidmenj, kad nelengvy
uzduociy rezultatas buty tinkama kompetencijy ir atlikties sqsaja jvai-
riomis sqlygomis ir esant jvairiems apribojimams (zr. 4.4 skyrelj); kaip
buty galima palengvinti uzduoties atlikimq ir mokymgsi (tai apimty ir
mokinio turimy kompetencijy suaktyvinimq parengiamajame etape);

- pagal kokius kriterijus atsirenkamos uzduotys ir kokios galimybés rink-
tis, kur reikia, keiciant uzduoties parametrus, kad bity galima prisitai-
kyti prie skirtingy mokinio kompetencijy ir tas kompetencijas ugdyti,
turint omenyje individualias mokinio ypatybes (gebéjimus, motyvacijq,
poreikius, interesus);
kiek reikia atsizvelgti j numatomq uzduoties sunkumgq, vertinant uzduo-
ties atlikimo klotj ir vertinant mokinio komunikacing kompetencijq ar jq

isivertinant (9 skyrius).
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8. Kalbinés jvairoveés plétra ir mokymo

programa

8.1. Apibréztis ir pradiné prieitis

Daugiakalbé ir daugiakultiiré kompetencija — tai gebéjimas vartoti kalbas komuni-
kacijos tikslams ir dalyvauti tarpkultiréje saveikoje, kur asmuo suvokiamas kaip socia-
linés veiklos subjektas, jvairiais lygiais mokantis keleta kalby ir turintis keleto kultiry
patirties. Si kompetencija suprantama ne kaip pavieniy kompetencijy sluoksniai ar rin-
kinys, bet prieSingai — kaip sudétinga ar net kombinuota vartotojo kompetencija.

Iprastai i svetimosios kalbos mokymasi buvo zvelgiama kaip i svetimosios kalbos
konkrecios kompetencijos pridirimg prie kompetencijos bendrauti gimtaja kalba. Pa-
gal daugiakalbés ir daugiakultarés kompetencijos samprata:

tolstama nuo jprastos tariamai proporcingos K1 / K2 dichotomijos ir akcentuo-
jamas daugiakalbiskumas, kur dvikalbysté yra tik vienas atveju;

manoma, kad konkretus individas disponuoja ne skirtingy ir atskiry, susijusiy
su mokamomis kalbomis bendravimo kompetencijy rinkiniu, bet turi daugia-
kalbe daugiakultiire kompetencija, aprépiancia visas individo mokamas kalbas;
pabréziamos Sios daugialypés kompetencijos daugiakultirés dimensijos, nenu-
rodant jungciy tarp su kitomis kultiromis susijusiy gebéjimy ugdymo ir kalbi-

niy komunikaciniy gebéjimy formavimo.

Vis délto i§ esmés galima pastebéti, kad skirtingi svarbus kalbos mokymosi kom-
ponentai ir budai yra susije. Mokyklose mokant kalbos dazniausiai linkstama akcen-
tuoti individy bendrosios kompetencijos (ypa¢ pradinéje mokykloje) arba komunika-
cinés kalbinés kompetencijos (ypa¢ 11-16 m. mokiniy) ugdymo tikslus, o suaugusiujy
(studenty ar dirbanciujy) kursuose keliami specializuotos kalbinés veiklos ar tam tikros

srities funkciniy gebéjimy formavimo uzdaviniai. Sis kompetencijy formavimo ir ug-
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dymo, o véliau tinkamiausio rengimo veiklai tam tikromis aplinkybémis skirtumas, be
abejoneés, susijes su skirtingais, viena vertus, bendrojo lavinimo, kita vertus, profesinio
rengimo ir tolesnio mokymo uzdaviniais. Atsizvelgiant j tai, bendruosiuose kalby met-
menyse, uzuot laikant prieSybémis, bandoma S$ias skirtingas veiksenas susieti ir paro-

dyti, kad i$ tiesy jos turéty papildyti viena kita.

8.2. Mokymo programy sudarymo galimybés
8.2.1. Bendro supratimo praplétimas

Siejant su ,Metmenimis®, mokymo programos aptartinos vadovaujantis trimis
svarbiausiais principais.

Pirmiausia programy aptarimas turéty buti tiesiogiai siejamas su bendruoju tiks-
lu - propaguoti daugiakalbyste ir kalbing jvairove. Tai reiskia, kad apmastant bet kurios
kalbos mokyma ir mokymasi taip pat reikéty atsizvelgti i tai, kokiy kity kalby galima
mokytis konkrecioje $vietimo sistemoje ir kokius biidus mokiniai ilgainiui gali rinktis,
kad issiugdyty jvairiy kalbiniy gebéjimuy.

Antra, §i kalby jvairoveés plétra — ypa¢ mokyklose — jmanoma tik tada, kai apgalvo-
tos sistemos nasumo sanaudos, kad mokant skirtingy kalby buty iSvengta nereikalingo
kartojimo, buity remiamasi keliy kalby mokymo ar mokymosi teikiamais pranasumais
ir skatinamas gebéjimy perkeélimas, taip pleciant kalbine jvairove. Pavyzdziui, jei tam
tikroje $vietimo sistemos pakopoje mokiniams sudaromos salygos pradéti mokytis
dvieju svetimujy kalby ir suteikiama galimybé mokytis treciosios kalbos, kiekvienos
i$ pasirinkty kalby mokéjimo pazangos tikslai ar pobudis nebutinai turi buti vienodi
(pavyzdziui, ne visada kitos svetimosios kalbos reikia pradéti mokyti nuo parengimo
funkcinei saveikai, kad bty patenkinti tokie pat bendravimo poreikiai, kaip ir mokan-
tis kokios kitos kalbos, taip pat nebutina pabrézti tas pacias mokymosi strategijas).

Trecia, apmastant programa ir konkrecias priemones démesys neturéty buti sutelkia-
mas nei j atskira kiekvienos kalbos, nei j integruota keliy kalby programa. Mokymo progra-
ma turi buti aptariama atsizvelgiant j bendra kalbinio ugdymo procesa, kuriame kalbinés
zinios (savoir) ir gebéjimai (savoir-faire) drauge su gebéjimu mokytis (savoir-apprendre) yra

transversalus ir perkeltini mokantis kalby, o ne saviti tik vienai kuriai kalbai.
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8.2.2. Nuo dalinio prie transversalaus

Kai kalbos giminingos (taciau nebitinai vien $iuo atveju), Zinios ir gebéjimai gali
buti perkeliami tam tikru savaiminés sklaidos budu. Tad kalbant apie mokymo progra-
mas pabréztina, kad:

bet koks kalbos mokéjimas yra dalinis, panasu, kad net ir gimtosios kalbos. Vidu-
tinis individas gimtosios kalbos niekada nemoka taip, kaip jsivaizduojamas idea-
lus gimtakalbis. Be to, konkretus individas niekada nebiina vienodai gerai jvaldes
visy kokios nors kalbos komponenty (pavyzdziui, kalbéjimo ir raSymo gebéjimy
ar supratimo bei vertimo gebéjimy lyginant su produkavimo gebéjimais);

taip pat bet koks dalinis mokéjimas néra toks dalinis, kaip galéty atrodyti. Pa-
vyzdziui, kad buty pasiektas tam tikras ,siauras” tikslas — geriau suprasti kokios
nors svetimosios kalbos specializuotus tekstus apie gerai zinomus dalykus, -
reikia jgyti Ziniy ir gebéjimuy, kurie taip pat gali buti taikomi daugeliu kity tiks-
ly. Taciau toks netikétas Salutinis padarinys veikiau yra mokinio, o ne mokymo
programy sudarytojy reikalas;

tie, kurie iSmoko vieng kalba, taip pat jau pakankamai daug zino apie dauge-
lj kity kalby, nebutinai tai samoningai suvokdami. Mokantis naujy kalby Sios
zinios suaktyvinamos bei vis labiau jsisamoninamos ir j §j veiksnj butina atsi-

zvelgti, o ne jj ignoruoti.

Nors planuojant mokymo programas ir pazanga paliekama labai didelé pasirinki-
mo laisvé, $iais skirtingais principais ir pastabomis taip pat siekiama paskatinti progra-
my karéjus apsibréziant pasirinktis ir priimant sprendimus laikytis skaidrios ir nuo-

seklios krypties. Siuo poziiiriu ,,Metmenys“ bus ypa¢ naudingi.

8.3. Apie bendruyjuy programy planus

8.3.1. Mokymo programa ir tiksly jvairové

IS to, kas jau buvo pasakyta, aiSku, kad esminiu mokymo tikslu pasirinkus bet
kuriag pagrinding ar daline siilomo modelio kategorija, atsiveria jvairios pasirinkimo
galimybés tiek turinio, tiek ir priemoniy bei budy, kaip palengvinti i$mokima, po-
ziariu. Pavyzdziui, kalbant apie gebéjimus (individualaus mokinio ar kalbos vartotojo

bendrasias kompetencijas) ar sociolingvisting kompetencija (komunikacinés kalbinés
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kompetencijos dalj), apie strategijas ar supratima (kaip kalbinés veiklos rusj) — bet
kuriuo atveju kyla klausimas, kurie komponentai (ir gana skirtingi ,Metmenyse“ sit-
lomos Klasifikacijos elementai) programoje isskirtini arba ne ir kurie ju skirtingose
programose pasirinktini kaip uzdaviniai, priemonés arba prielaidos. Pagaliau turi buti
iskelti ir apgalvoti — ar net iSsamiai iSnagrinéti — klausimai apie pasirenkama kiekvieno
$iy komponenty vidine struktiirg (pavyzdziui, kurias sociolingvistinés kompetencijos
dalis atsirinkti? kaip iSskaidyti strategijas?) ir aptarti kriterijai, kokia ilgainiui turi buti
kiekvienos sistemos désninga elementy seka (pavyzdziui, kaip skirtingi supratimo vei-
klos tipai iSdéstomi pagal svarba?). Toliau Siame skyriuje skaitytojai skatinami aptarti
tokius klausimus ir apmastyti tam tikroje situacijoje tinkamas pasirinktis.

I§ esmés Sis detalus pozitris atrodo dar tikslingesnis suvokus, kad kalbos moky-
mosi uzdaviniy atranka ir eiliSkumas gali ypac jvairuoti nelygu aplinkybés, tiksliné
grupé ir lygis. Be to, reikéty pabrézti, kad, nepaisant tradicijy ir $vietimo sistemos nu-
statyty apribojimu, tokiomis paciomis aplinkybémis tuo paciu lygiu besimokancioms
tokioms pacioms grupéms keliami tikslai irgi galéty skirtis.

Svarstymai apie dabartiniy kalby mokyma pradinése mokyklose rodo tai, kad siuo
mokymo etapu nacionaliniu ar net $alies regiony lygiu keltini pradiniai, neiSvengiamai
daliniai siekiniai yra labai jvairas ir prietaringi. Nagrinéjama, ar pradiniy mokykly
mokiniai turéty:

- iSmokti kai kuriuos pamatinius svetimosios kalbos sistemos elementus (lingvis-

tinis komponentas);

- issiugdyti kalbos jausma - jgyti bendresniy kalbiniy ziniy (savoir), susiformuoti

gebéjimy (savoir-faire) ir igyti egzistencinés kompetencijos (savoir-étre);

- tapti nesaliskesni gimtosios kalbos ir kultairos atzvilgiu ar geriau iSmokti savo

kalbg ir pazinti savo kultiira;

- vartodami kalbg ir savo vartojima vertindami jgyti pasitikéjimo, kad geba mo-

kytis kitos kalbos;

- mokytis, kaip mokytis;

- igyti minimaliy supratimo i§ klausos gebéjimu;

- zaisti svetimaja kalba ir pazinti ja (ypac kokius nors jos fonetikos ir ritmikos

bruozus) per skaiciuotes ir dainas?

Savaime suprantama, jmanoma vienu metu siekti keliy tiksly, o dauguma jy turéty
buti susieti ar suderinti. Tac¢iau pabréztina, kad rengiant mokymo programa butina tiksly,

turinio, medziagos pateikimo eiliSkumo ir vertinimo budy atrankos bei balanso analizé.
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Visa tai leidzia manyti, kad:
visa kalbai mokytis skirtg laika — ir tai taip pat taikoma mokykloms - galéty
buti laikomasi tiksly perimamumo arba jie galéty buti modifikuojami, tiksly
eiliSkumas tikslinamas;

- bendros keliy kalby mokymo programos tikslai ir skirtingy kalby individualio-
sios programos gali buti arba vienodi, arba skirtingi;

- i esmeés jmanomos beveik visiSkai skirtingos prieitys, kuriy kiekviena atskirai
gali buti skaidri, nuosekli ir pagrijsta ,, Metmenimis;

- apmastant programa taip pat buty galima pasvarstyti apie daugiakalbés ir daugia-

kultirés kompetencijos ugdymo galimybes ir mokyklos vaidmenj Siame procese.

8.3.2. Keli skirtingy mokymo programy plany pavyzdZiai

Toliau aigkinant tai, kokios plany pasirinktys ar variantai jmanomi tam tikroje
mokykly sistemoje, pateikiami du ugdymo proceso organizavimo ir mokymo pro-
gramy sudarymo variantai. Kaip buvo sitlyta, jais aprépiamos dvi dabartinés kalbos,
kitos, nei mokomoji kalba (pastaroji paprastai, bet klaidingai, tapatinama su gimtaja
kalba, taciau zZinoma, kad net Europoje daznai kalby mokoma ne mokiniy gimtaja
kalba). Vienos kalbos pradedama mokyti pradinéje mokykloje (1 svetimoji kalba,
toliau - 1SK), kitos — Zemesnése vidurinés mokyklos klasése (2 svetimoji kalba, to-
liau - 2SK), o trecia (3SK) - kaip pasirenkamasis dalykas — pateikiama aukstesnése
vidurinés mokyklos klasése.

Siuose plany pavyzdziuose pradiné mokykla, vidurinés mokyklos Zemesnés ir
aukstesnés klasés yra atsietos, o tai néra budinga visoms nacionalinéms $vietimo siste-
moms. Taciau $ie mokymo programy pavyzdziai gali buti lengvai perimami ir pritai-
komi net tose $vietimo sistemose, kur sitloma mokytis maziau kalby ar instituciskai
svetimosios kalbos pradedama mokytis véliau nei pradinéje mokykloje. Jei galima pa-
daryti daugiau, galima padaryti ir maziau. Pasialyti mokymo programy variantai api-
ma trijy svetimujy kalby (dviejy i$ sitlomy keliy kalby, sudaranciy privalomosios pro-
gramos dalj, ir trecios, kurig taip pat galima pasirinkti kaip papildoma dalyka ar vietoj
kito pasirenkamojo dalyko) mokymasi, nes daugeliu atvejy tai atrodo tikroviskiausia ir
geriausiai atskleidzia pasirinkta poziurj. Svarbiausia, kad konkreciomis aplinkybémis
jmanomi jvairas planai ir vietiné jvairové, jei tik kiekvienu atveju deramai skiriama

démesio bet kokiy konkreciy pasirink¢iy bendram nuoseklumui ir struktarai.
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a) Pirmasis planas

Pradiné mokykla

Pirmosios svetimosios kalbos (1SK) pradedama mokyti pradinéje mokykloje, ke-
liant pagrindinj tiksla ugdyti kalbos jausma, bendra kalbos, kaip reiskinio, suvokima
(siejant su gimtaja kalba ar kitomis klaséje vartojamomis kalbomis). Siekiama dali-
niy tiksly, pirmiausia susijusiy su individo bendrosiomis kompetencijomis (kalby ir
kultiry jvairovés atskleidimu ir pripazinimu mokykloje, mokiniy rengimusi tolti nuo
etnocentrizmo, asmeninés kalbinés bei kultarinés tapatybés reliatyvinimu ir sutvirti-
nimu, démesiu kano kalbai ir gestams, garsiniams aspektams, muzikalumui ir ritmui,
tam tikry kitos kalbos elementy fiziniy ir estetiniy dimensijy suvokimu) ir jy rysiu su

komunikacine kompetencija, nesistengiant tikslingai ir atvirai jos ugdyti.

Zemesnés vidurinés mokyklos klasés

Toliau mokoma 1SK dabar akcentuojant laipsniska komunikacinés kompeten-
cijos (jos lingvistiniy, sociolingvistiniy ir pragmatiniy komponenty) ugdyma,
bet bitinai paisant pirmuoju lygmeniu isugdyto kalbos jausmo.

Antrosios svetimosios kalbos (2SK, nemokytos pradinéje mokykloje) taip pat
nepradedama mokyti nuo pradzios - turi buti atsizvelgta j tai, kas, mokant 1SK,
nuveikta pradinéje mokykloje, be to, dabar jau 2SK mokytis keliami Siek tiek
kitokie tikslai, nei buvo 1SK atveju (pavyzdziui, pirmenybé teikiama supratimo,

o ne produkavimo veiklai).

Aukstesnés vidurinés mokyklos klasés

Tesiant Sio plano pavyzdj, démesys skiriamas tokiems dalykams:

-+ 18K, kaip dalyko, mokoma maziau, o $i kalba nuolat ar retkarciais vartojama
mokant kito dalyko (specializuoto mokymosi forma ir dvikalbis ugdymas);

- 28K atzvilgiu toliau pabréziama supratimo veikla; démesys ypac sutelkiamas i
jvairius teksty tipus bei diskurso struktira; mokymo procesas siejamas su tuo,
kas daroma ar jau padaryta mokant gimtosios kalbos, taip pat taikomi turimi
1SK gebéjimai;

- pasirinke mokytis papildoma treciaja kalba (3SK) mokiniai skatinami i$ pra-
dziy apmastyti mokymosi badus ir strategijas, kurias yra jau jgude taikyti; tada
raginami dirbti savarankiskiau naudojantis mokymo jstaigos istekliais ir ben-
dradarbiauti sudarant grupés ar individualias darbo programas, skirtas grupés

ar institucijos iSkeltiems tikslams pasiekti.
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b) Antrasis planas

Pradiné mokykla

Pirmosios svetimosios kalbos (1SK) pradedama mokyti pradinéje mokykloje, dé-
mesj sutelkiant j sakytinio bendravimo pagrindus ir aiskiai i$ anksto apibrézta kalbinj
mokymo programos turinj (tikslas — pakloti lingvistinés kompetencijos, pirmiausia fone-

tikos ir gramatikos, pagrindus, kad klaséje buty imanoma paprasta sakytiné saveika).

Zemesnés vidurinés mokyklos klasés

Kalboms: 1SK, 2SK (kai §i antroji svetimoji kalba yra pradéta mokytis) bei gim-
tajai — mokyti taikomi tie metodai ir budai, kuriais buvo dirbta pradinéje mokykloje,
mokant 1SK ir atskirai gimtosios kalbos. Sio etapo tikslas - sustiprinti mokinio jZzval-
gumg ir sgmoninguma kalby ir mokymosi veiklos atzvilgiu.

Iprastiné 1SK mokymo programa, sudaryta ugdyti skirtingus gebéjimus, jgy-
vendinama iki vidurinés mokyklos baigimo. Taciau jvairiais tarpsniais, per-
papildoma, kad buty suderinta su didéjanciais jvairiy mokymo programy skir-
tumais, mokiniy lukesciais ir interesais.

Siuo etapu mokant 2SK ypatingas démesys turéty biti skiriamas sociokultiri-
niams ir sociolingvistiniams elementams, suvokiamiems dirbant su Ziniasklaidos
(populiarios spaudos, radijo ir televizijos) tekstais. Kiek jmanoma tai turéty bati
siejama su gimtosios kalbos kursu ir tuo, kas buvo nuveikta mokant 1SK. Pagal §j
programos modelj 2SK mokoma iki vidurinés mokyklos baigimo, o pagrindinis
jos mokymo turinys - kulttrinés ir tarpkultarinés diskusijos, skatinamos kontak-
ty su kitomis programoje numatytomis kalbomis; démesys sutelkiamas j zZinias-
klaidos tekstus. 2SK mokymas irgi galéty apimti tarptautiniy mainy patirtj, ypa-
tinga démesj skiriant tarpkultiiriniams rysSiams. Taip pat turéty buti apsvarstyta
galimybé isnaudoti kitus dalykus (pavyzdziui, istorija, geografija) ir taip pakloti

pamatus gerai apgalvotai prieiciai prie daugiakultariskumo.
Aukstesnés vidurinés mokyklos klasés

» Ir 1SK, ir 2SK toliau mokoma ta pacia linkme, bet sudétingesniu ir daugiau
pastangy reikalaujanciu lygiu. Treciaja svetimaja kalba (3SK) mokiniai renkasi
pirmiausia profesiniais sumetimais ir jos mokosi specializuociau profesijos ar
kitos akademinés veiklos atzvilgiu (pavyzdziui, orientuojamasi j prekybos, eko-

nomikos ar technologijos kalba).
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Pabreéztina, kad jgyvendinus tiek antrajj, tiek ir pirmaji plana, galutiné mokiniy
daugiakalbiskumo ir daugiakultariSkumo charakteristika galéty buti nevienalyté to-
kiais poziuriais:

gali jvairuoti kalby, sudaranciy daugiakalbés kompetencijos pamata, mokéjimo
lygis;
gali buti nevienodai i$plétoti skirtingy kalby kulttriniai aspektai;

-ty kalby, kuriy lingvistiniams aspektams buvo skirta daugiausia démesio, nebu-

tinai bus taip pat geriausiai iSlavinta ir kultariné kompetencija;

« kaip jau buvo radyta, yra jtraukiamos dalinés kompetencijos.

Prie $iy trumpy pastabu galima pridurti, kad bet kuriuo atveju turéty buti skirta
laiko apmastyti ugdant kompetencija taikomus ar mokiniy pasirenkamus visy kalby
mokymosi metodus ir budus. Tai reiskia, kad sudarant programa reikia aiskiai numa-
tyti, kaip bus laipsniskai ugdomas mokymosi samoningumas ir klojami lingvistinio
iSprusimo pamatai - tai padeda mokiniams metakognityviskai kontroliuoti savo paciy
kompetencijas ir strategijas. Pastarasias, atsizvelgdami i kalbing veikla, kurioje jos yra
taikomos, mokiniai sieja su kitomis jmanomomis kompetencijomis ir strategijomis,
kad atlikty uzduotis tam tikrose srityse.

Kitaip tariant, vienas i§ bet kokios mokymo programos sudarymo tiksly - supa-
zindinti mokinius su kategorijomis ir dinamisku jy tarpusavio santykiu, kaip tai patei-

kiama metmeny modelyje.

8.4. Vertinimas mokykloje, ne mokykloje ir baigus mokykla

Jei programa (pirmaja reik§me lot. curriculum — kelias) suprantama kaip takas,
kuriuo mokinys - ar reguliuojamas institucijos, ar ne - keliauja kaupdamas issilavi-
nima, tai tokia mokymo programa nesibaigia mokykla, bet vienaip ar kitaip tesiama
mokantis visa gyvenima,.

Taigi $iuo poziiriu mokyklos, kaip institucijos, programos tikslas — iSugdyti moki-
nio daugiakalbe ir daugiakultiire kompetencija, kuri pabaigus mokyklg - nelygu indi-
vidas ir jo pasirinktas kelias — gali buti skirtinga. Aisku, sios kompetencijos néra nekin-
tamos ir tolesné kiekvieno socialinés veiklos subjekto asmeniné bei profesiné patirtis,
jo gyvenimas lems kompetencijos raida - tolesnj jos ugdyma, menkéjima ir kaita. Tai,
be kity dalyky, yra svarbus suaugusiyjy $vietimo ir nenutriakstamo mokymo uzdavi-

nys. Todél galéty buti apsvarstyti trys su Siais dalykais susije papildomi klausimai.
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8.4.1. Mokyklos mokymo programos vieta

Sutinkant su nuomone, kad ugdymo programa neapsiriboja ir nesibaigia mokykla,
taip pat reikia pripazinti, kad daugiakalbé ir daugiakultiré kompetencija galéty buti
pradéta kaupti pries mokykla ir toliau lygiagreciai plétojama mokykloje bei uz jos ribuy.
Kompetencija galéty buti ugdoma per Seimos patirtj ar mokymasi, per istorija ar kar-
ty kontaktus, per keliones, tremtj, emigracija ir per daugybe kity dalykuy, susijusiy su
daugiakalbe ir daugiakultiire aplinka ar persikélimu i$ vienos kultarinés aplinkos j kita,
taip pat per knygas ir ziniasklaida.

Nors visa tai atrodo savaime suprantama, taip pat akivaizdu, kad mokykloje Sie
dalykai daznai pamirstami. Todél tikslinga mokyklos programa suvokti kaip dalj daug
platesnés programos, bet tokia dalj, kurios tikslas mokiniams suteikti:

jvairiopa pradinj daugiakalbiy ir daugiakultariy gebéjimy arsenala (keli galimi
pateikimo budai pasialyti dviejuose jau pristatytuose planuose);

geresnj savo kompetenciju, gebéjimy ir mokykloje bei uz jos riby prieinamy
istekliy supratima, pazinima bei pasitikéjima jais, kad mokiniai galéty plésti ir

tobulinti savo kompetencijas bei veiksmingai jas taikyti tam tikrose srityse.

8.4.2. Aplankas ir profilis

Taigi i$ to, kas pasakyta, galima suprasti, kad Zinios ir gebéjimai turéty bati pripa-
zistami bei vertinami atsizvelgiant j aplinkybes ir patirtj, per kurias $ios kompetencijos
ir gebéjimai yra jgyti. Zingsnis $ia kryptimi yra ,, Europos kalby aplanko“ (EKA) su-
karimas - individui sudarytos salygos uzfiksuoti ir pateikti jvairius savo kalbos bio-
grafijos faktus. Aplankas parengtas taip, kad i jj buty galima jtraukti ne tik bet kurj
mokantis tam tikros kalbos kursuose gauta oficialy pripazinima, bet taip pat uzfiksuoti
neoficialesne patirtj, salytj su kitomis kalbomis ir kultaromis.

Taciau pabréziant mokykliniy ir nemokykliniy mokymo programy rysj, kai kalbos
mokymasis yra vertinamas jau baigus vidurine mokykla, biity naudinga pabandyti pa-
teikti oficialy mokinio daugiakalbés ir daugiakultirés kompetencijos pripazinima, gal-
but apibudinant profilj, kur gali buti jvairiy deriniy, o ne siejant su tam tikrais i$ anksto
nustatytais aptariamos kalbos ar kalby lygiais, kaip kartais galéty pasitaikyti.

»Oficialus“ dalinés kompetencijos pripazinimas gali buti zingsnis $ia kryptimi (ir

buty naudinga, jei taip buty vertinama tarptautiniu lygiu, pavyzdziui, atskirai pripazjstant
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visus keturis gebéjimus: supratima / raiska ir kalbéjima / radyma - ir nebutinai visus vienu
metu). Taciau taip pat buty pravartu atsizvelgti j gebéjima dorotis su keliomis kalbomis
bei kulttromis ir jj pripazinti. Vertimas (ar atpasakojimas) i$ antrosios svetimosios kalbos
i pirmaja svetimaja kalba, dalyvavimas keliomis kalbomis vykstancioje sakytinéje diskusi-
joje, kulttiros reiskinio interpretavimas siejant jj su kita kulttra - tai tarpininkavimo (kaip
apibrézta Siame leidinyje) pavyzdziai, kuriais turi bati praturtinami jgudziai naudotis dau-

giakalbiais ir daugiakulttriais gebéjimais ir kurie turi buti deramai jvertinti.

8.4.3. Daugiamaté ir moduliné prieitis

Siuo skyriumi i$ esmés siekiama atkreipti démesj j programy sudarymo Zidinio po-
slinkj ar bent j augantj juy sudétinguma ir i vertinimo bei atestavimo reik$éme. Svarbu aiskiai
apibrézti turinio ir jo pateikimo sekos etapus. Tai galéty buti padaryta vieno pagrindinio
komponento (pavyzdziui, kalbinio, arba savoky ar funkcijy) atzvilgiu arba siekiant visy tam
tikros kalbos kategorijy mokéjimo pazangos. Taip pat nemaziau svarbu aiskiai skirti dau-
giamatés programos komponentus (konkreciai atsizvelgiant i skirtingas metmeny katego-
rijas) ir diferencijuoti per modulinj mokyma ir vertinima taikomus vertinimo metodus. Tai
leisty sinchroniskai (t.y. konkreciu mokymo momentu) ar diachroniskai (t.y. skirtingais
mokymo etapais) ugdyti ir vertinti daugiakalbes bei daugiakultires kompetencijas ir jy
kitimo pobudi (kitaip tariant, kompetencijy komponentai bei struktiira jvairuoja skirtingy
individy atvejais ir, nelygu laikas, kinta vieno individo pozitriu).

Vykdant mokyklines programas ir kiek apmascius planus, tam tikru mokymosi mo-
kykloje metu galéty buti pateikiami nedideli jvairias kalbas apimantys kulttry sankirtos
moduliai. Tokie kalby ribas perzengiantys moduliai galéty aprépti jvairias mokymosi kryp-
tis bei iSteklius ir budus, kaip panaudoti nemokykling aplinka ir susidoroti su tarpkultirio
bendravimo nesusipratimais. Jie galéty padaryti veikiancias programas nuoseklesnes bei
aiskesnes ir patobulinti jy bendra struktiira, nesutrikdydami kity dalyky programuy.

Be to, modulinis pozitris j vertinima leisty konkrec¢iam moduliui sukurti specialia jau
anksciau aprasyto daugiakalbiy ir daugiakultiiriy gebéjimy valdymo ir vertinimo sistema.

Taigi klojant tvirtus kalby jvairovés pamatus, daugiamatiskumas ir moduliskumas
iskyla kaip kertinés programy ir vertinimo savokos. Metmeny modelis yra toks, kad
per pateiktas kategorijas galima nurodyti tokio modulinio ar daugiamacio ugdymo
proceso organizavimo kryptj. Taciau reikia toliau vykdyti projektus ir atlikti tyrimus

mokyklose ir daugybéje kitokiy aplinkybiy.
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»Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, esant reikalui, nuspresti:

- ar mokiniai jau turi kiek nors daugiakalbés ir daugiakultiirés patirties ir
kokio pobidzio $i patirtis;

«  ar mokiniai jau pajégiis, nors ir labai paprastu lygiu, susikalbéti keliose
kalbinése ir / ar kultiirinése bendruomenése; kaip si kompetencija yra pa-
skirstyta ir diferencijuota pagal kalbos vartojimo ir veiklos aplinkybes;
kokios lingvistinés ar jvairios kultiirinés patirties mokiniai galéty turéti
mokymosi metu (pavyzdziui, lygiagreciai mokykloje ir uz jos riby);
kaip i patirtis galéty biti papildoma mokant;
kurie uzdaviniy tipai (Zr. 1.2 skyrelj) tam tikru daugiakalbés ir dau-
giakultiirés kompetencijos ugdymo metu atrodo tinkamiausi mokiniams,
atsizvelgiant | jy ypatybes, litkescius, interesus, planus ir poreikius, taip
pat j ankstesnj jy isprusimgq ir turimus isteklius;
kaip ugdant daugiakalbe ir daugiakultiire kompetencijq skatinti moki-
nius isskaidyti jq j komponentus ir nustatyti veiksmingus ty skirtingy
komponenty rysius; ypac kaip sutelkti démesj j perkeltinas ir transversa-
lias mokiniy Zinias bei gebéjimus ir kaip jais pasinaudoti;
kuriomis dalinémis kompetencijomis (kokios risies ir kokiam tikslui) ga-
léty buti praturtintos, padarytos sudétingesnés ir skirtingesnés mokiniy
turimos kompetencijos;
kaip tam tikros kalbos ar kultiiros mokymasi nuosekliai jterpti j bendrq
mokymo programgq, kuria plétojama keliy kalby ir kultury patirtis;
kokie jmanomi mokymo programy plany diferencijavimo variantai ar
formos, leidZiancios valdyti jvairialypés tam tikro mokinio kompetenci-
jos plétrg; kokie istekliai, esant reikalui, gali biiti sutaupyti;
kokios mokymosi organizavimo formos (pavyzdziui, moduliy metodas)
yra tinkamiausios konkretiems mokiniams;
koks vertinimo ir jsivertinimo budas sudarys galimybes atsizvelgti j da-
lines kompetencijas ir jvairiopq daugiakalbe bei daugiakultiire mokiniy

kompetencijq ir deramai jas pripazinti.
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9. Vertinimas

9.1. Ivadas

Siame skyriuje vertinimo terminas vartojamas kalbant apie vartotojo kalbos mo-
kéjima. Bet kokia kalbos patikra yra vertinimo forma, bet yra daug daugiau ir kitokiy
vertinimo formuy, kurios nelaikytinos testais, pavyzdziui, nuolatinio vertinimo klausi-
mynai, neformalus mokytojo stebéjimas. Terminas vertinimas yra platesnis negu jver-
tinimas. Bet koks jvertinimas yra vertinimo forma, bet kalby mokymo programose yra
vertinama ne tik kalbos mokéjimas, bet ir daugybe kity dalyky. Gali buti vertinama
tam tikry metody ar medziagos veiksmingumas, pagal programas iSmokstamo pro-
dukuoti diskurso rusis ir kokybé, mokinio / mokytojo pasitenkinimas, mokymo veiks-
mingumas ir t. t. Sis skyrius yra apie atlikties jvertinima, o ne apie platesnius programy
vertinimo dalykus.

Aptariant bet kokj vertinima paprastai pamatinémis laikomos trys savokos: pa-
gristumo, patikimumo ir jvykdomumo. Taigi Siame skyriuje tikslinga apzvelgti, kas
jvardijama $iais terminais, kaip jie tarpusavyje susije ir jy svarbg ,,Bendriesiems Euro-
pos kalby mokymosi, mokymo ir vertinimo metmenims®

»~Metmenyse“ yra svarstoma butent pagristumo savoka. Testa ar kokj kita verti-
nimo procesa galima vadinti pagristu tiek, kiek galima jrodyti, kad tai, kas i§ tikryjy
buvo vertinama (konstruktas), yra vertintina ir kad gautoji informacija tiksliai atspindi
konkreciy kandidaty kalbos mokéjima,.

O patikimumas yra techninis terminas. I§ esmés juo nusakoma, kiek sutampa kan-
didaty ranginé eilé pagal gautus rezultatus, kai jie tokig pacia patikrg atlieka du kartus
(realiai arba menamai).

IS tikryjy svarbiau uz patikimuma yra sprendimy tikslumas, t.y. tai, kiek tiksliai ver-
tinimai atitinka norma. Kiek tikslis yra sprendimai, jei rezultatai pateikiami zodziais

islaiké / neislaiké arba A2+ / BI / B1+ lygis? Siuo atveju sprendimy tikslumas priklauso
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nuo to, kiek konkrec¢iomis aplinkybémis yra pagristos tam tikros normos (pavyzdziui,
B1 lygis). Taip pat jis priklauso ir nuo to, kiek pagristi yra kriterijai, kuriais remiantis
sprendziama, ir nuo to, kiek pagrijstas pats kriterijy rengimo budas.

Jei dvi skirtingos organizacijos ar regionai vertindami tuos pacius gebéjimus taiko
kriterijus, susietus su tomis paciomis normomis, jei pacios normos yra pagristos ir tinka-
mos abiem aplinkoms ir jei normos nuosekliai taikomos rengiant uzduotis ir vertinant at-
liktj, abiejy sistemy rezultatai koreliuoja. Paprastai dviejy testu, kuriais tikrinamas tas pats
konstruktas, koreliacija vadinama konkurenciniu pagristumu. Si savoka akivaizdZiai susiju-
si su patikimumu, nes nepatikimi testai nekoreliuoja. Bet vis délto svarbiau yra tai, kiek tie
testai yra panasus $iais dviem poziriais: kas buvo vertinama ir kaip vertinama atliktis.

Siems dviem klausimams ,,Bendruosiuose Europos kalby metmenyse“ skiriamas
ypatingas démesys. Kitame skyrelyje apzvelgiami trys pagrindiniai ,,Metmeny* taiky-

mo budai:

1. Apragyti testy ir egzaminy turinj: kas vertinama

2. Nustatyti kriterijus, pagal kuriuos buty sprendzia-

ma apie mokymo tikslo pasiekima: kaip vertinama atliktis
3. Aprasyti, kurie mokéjimo lygiai tikrinami esamais

testais ir egzaminais, — tai leidzia palyginti skirtingas

kvalifikavimo sistemas: kaip galima palyginti

Sie klausimai skirtingai susije su jvairiais vertinimo bidais. Yra daugybé skirtingy
vertinimo budy ir tradicijy. Klaidinga teigti, kad kuris nors vienas budas (pavyzdziui,
instituciniai egzaminai) neabejotinai turi geresnj pedagoginj poveikj negu kitas (pa-
vyzdziui, mokytojo vertinimas). I§ tikryjy nepaprastai naudinga turéti bendra normy
rinkinj - kaip ,Bendruosius kalby metmenis®, - jis leidzia skirtingas vertinimo formas
susieti vieng su Kkita.

Treciajame skyrelyje aprasomi jvairts vertinimo tipai. Jie pateikiami pries$priesy
poromis. Kiekvienu atveju apibréziami vartojami terminai ir aprasoma, kokie yra san-
tykiniai kiekvieno vertinimo tipo pranasumai ar trikumai vertinimo tikslo atzvilgiu
konkreciomis aplinkybémis. Taip pat iSdéstoma, kada prasminga taikyti viena ar kita
alternatyva. Tada nurodoma, kuo konkreciam vertinimo tipui reiksmingi ,Metmenys*

Vertinimo procedira taip pat turi buti praktiska, jvykdoma. Ivykdomumas ypac
svarbus testuojant atliktj. Vertintojai atlieka savo darbg ribotu laiku. Jie mato tik tam ti-

krg atliktj ir kaip vertinimo kriterijais gali naudotis tik apibréztu tam tikros rusies ver-

232 | |



‘ ‘ Vertinimas

tinimo kategorijy skaic¢iumi. ,Bendruosiuose Europos kalby metmenyse® stengiamasi
pateikti ribozenklius, bet jie néra praktinés vertinimo priemoneés.,,Metmenys“ turi buti
iSsamus, bet visi, kurie jais naudojasi, privalo atsirinkti. Atsirinkimas gali reiksti, kad
taikoma paprastesné veiksmy schema, pagal kuria ,Metmenyse® i§skaidytos kategori-
jos gali buti sujungiamos. Pavyzdziui, 3 ir 4 skyriy aiSkinamujy aptarciy skalése var-
tojamos kategorijos daznai yra kur kas paprastesnés negu kategorijos ir pavyzdziai,
aptariami paciame tekste. Tie dalykai nagriné¢jami paskutinéje Sio skyriaus dalyje ir

pateikiama pavyzdziy.

9.2.,,Metmenys“ kaip pagalbiné vertinimo priemoné

9.2.1. Teksty ir egzaminy turinio detalizavimas

Rengiant komunikacinio vertinimo uzduoties detalyjj aprasa, reikéty paskaityti
4 skyriy ,Kalbos vartojimas ir kalbos vartotojas ar mokinys®, ypac 4.4 dalj ,Komunika-
cinés kalbinés veiklos rasys ir strategijos® Vis placiau pripazjstama, jog norint, kad ver-
tinimas buty pagristas, reikia atrinkti visa spektra tinkamy diskurso tipy. Pavyzdziui,
§j poziarj iliustruoja rengiamas naujas testas kalbéjimui tikrinti. Pirmiausia kuriamas
pokalbis, kurio paskirtis yra parengiamoji; paskui neoficialiai diskutuojama kokia nors
tema kandidata dominanciais atzvilgiais. Toliau eina transakcijos tarpsnis, per kurj kei-
¢iamasi informacija arba tiesiogiai kalbant akis j akj, arba imituojant pokalbj telefonu.
Tada - produkcijos tarpsnis: kandidatas apraso savo akademing veiklg ir planus (ra-
symas). Pagaliau vyksta tikslingas bendradarbiavimas - uzduotis, kai kandidatai turi
suderinti savo pozicijas.

Taigi ,Metmenyse“ vartojamos tokios komunikacinés veiklos kategorijos:

Saveika Produkcija
(spontaniska, trumpos replikos)  (parengta, ilgos kalbos atkarpos)

Sakytiné  pokalbis akademinés veiklos apibudinimas
neoficialios diskusijos
tikslingas bendradarbiavimas

Rasytiné praneSimas apie savo akademine
veikla / akademinés veiklos apra-
Symas
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Rengdamas detaly testo aprasg vartotojas gali paieSkoti informacijos 4.1 skyre-
lyje ,,Kalbos vartojimo kontekstas“ (sritys, salygos ir apribojimai, mentalinis konteks-
tas), 4.6 skyrelyje ,, Tekstai“ ir 7 skyriuje ,,Uzduotys ir ju vaidmuo mokant kalbos®, ypac
7.3 skyrelyje ,,Uzduoties sunkumas®

Skyrelyje 5.2 ,Komunikacinés kalbinés kompetencijos“ galima rasti informacijos,
kaip rengti testo uzduotis, arba kalbéjimo sando dalis, kad pagristume, kurios kalbinés,
sociolingvistinés ir pragmatinés kompetencijos yra svarbios tikrinti.

Salia,,Bendryjy Europos kalby mokymosi, mokymo ir vertinimo metmeny“ - pagrin-
dinio dokumento, - papildomai galima pasinaudoti Europos Tarybos kalby mokéjimo tu-
rinio aprasais: daugiau kaip dvidesimties Europos kalby ,,Slenksciais“ (Zr. ,Literatiiros sa-
ra$a”), angly kalbos ,,Pusiaukele® ir ,, Auk$tuma® ir juy atitikmenimis kitoms kalboms. Juose

pateikiama detalesnés informacijos, reikalingos A1, A2, B1 ir B2 lygiy testams rengti.

9.2.2. Mokymosi tikslo pasiekimo kriterijai

Rengiant vertinimo skales, pagal kurias vertinamas tam tikro mokymosi tikslo
pasiekimas, pagrindas yra lygiy skalés, o formuluojant kriterijus gali padéti aptartys.
Tikslas gali buti platus bendrasis kalbos mokéjimo lygis, vadinamasis bendrasis atskai-
tos lygis (pavyzdziui, B1). Antra vertus, tai gali bati tam tikras veiklos rasiy, gebéjimy
ir kompetencijy derinys, kaip aptariama 6.1.4 skyrelyje ,, Tiksly jvairové atsizvelgiant i

(34

»Metmenis“. Toks modulinis tikslas gali buti apibudinamas pagal kategorijy ir lygiuy
tinklelj, pateikiama 2 lenteléje.

Svarstant naudojimasi aptartimis, butina atskirti:

1. komunikaciniy veiklos rusiy aptartis, kurios pateikiamos 4 skyriuje;

2. kalbos mokéjimo, siejamo su tam tikromis kompetencijomis, aptartis, pateikia-

mas 5 skyriuje.

Pirmosios labai tinka mokytojo vertinimui arba jsivertinimui atliekant tikroviskas
uzduotis. Tokiu atveju mokytojas vertina arba yra jsivertinama remiantis detaliu moki-
nio kalbiniy gebéjimy vaizdu per visa konkrety kursa. Toks vertinimas patrauklus, nes
ir mokiniui, ir mokytojui padeda eiti j veiksma orientuota kryptimi.

Vis délto ne visada patartina komunikacinés veiklos aptartis jtraukti i vertinimo
kriterijus tam tikro kalbéjimo ar rasymo testy atlikéiai vertinti, jei vertintojui reikia

nurodyti pasiekta lygj. Tai yra todél, kad norint nurodyti lygij, vertinimas neturi pir-
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miausia buti susijes su kokia nors viena konkrecia atliktimi, bet labiau turéty buti sten-
giamasi apibendrinti, kokios kompetencijos isryskéja i tos atlikties. Zinoma, gali biti
pagristy edukaciniy priezasciy daugiausia démesio kreipti j tai, kaip sekasi atlikti kon-
krety darba, ypac jauniems pradedantiems kalbos vartotojams (A1, A2 lygiai). Tokius
rezultatus yra sunkiau apibendrinti, bet pirmuosiuose kalbos mokymosi etapuose dé-
mesio centras ne visada gali buti rezultaty apibendrinamumas.

Tai tik patvirtina, kad vertinimas atlieka daug jvairiy funkciju. Tai, kas tinka vie-

nam vertinimo tikslui, gali netikti kitam.

9.2.2.1. Komunikacinés veiklos aptartys

Komunikacinés veiklos aptartis (4 skyrius) galima taikyti trimis skirtingais budais

atsizvelgiant j siekiamus tikslus.

1. Sudarant testa. Kaip aptariama 9.2.1 skyrelyje, komunikacinés veiklos rasiy
skalés padeda detaliai aprasyti numatoma vertinimo uzduotj.

2. Skelbiant rezultatus. Komunikacinés veiklos rasiy skalés gali buti labai nau-
dingos skelbiant rezultatus. Tiems, kurie naudojasi edukacinés sistemos rezulta-
tais, pavyzdziui, darbdaviams, dazniau labiau rupi bendri rezultatai, o ne detalus
kompetenciju apibudinimas.

3. Isivertinant ar mokytojui vertinant. Pagaliau komunikacinés veiklos aptartys
gali buti jvairiopai naudojamos tiek jsivertinti, tiek mokytojams vertinti. Stai
keletas pavyzdziy:

- kontroliniai sarasai: nuolatiniam ar apibendrinamajam vertinimui kurso
pabaigoje. Gali buti iSvardijamos konkretaus lygio aptartys. Dar gali buti
»i$skleidziamas® aptarciy turinys. Pavyzdziui, aptarties Geba paklausti as-
meninés informacijos ar jq suteikti turinys gali bati nusakomas tokiais im-
plicitiniais teiginiais: gebu prisistatyti; gebu pasakyti, kur gyvenu; gebu pa-
sakyti savo adresq Pranciizijoje; gebu pasakyti, kiek man mety ir t. t. Ir: gebu
kg nors paklausti vardo; gebu kq nors paklausti, kur jis gyvena; gebu kg nors
paklausti, kiek jam mety ir t. t.;

- tinklelis: nuolatiniam ar apibendrinamajam vertinimui, nustatant profilj
pagal atrinkty kategorijy (pavyzdziui, pokalbis; diskusija; pasikeitimas infor-
macija) tinklelj.
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Pastaruoju deSimtmeciu vis dazniau aptartimis naudojamasi butent Sitaip. Patirtis
parodé, kad mokytojai ir mokiniai nuosekliau naudojasi aptartimis, jei jos ne tik nuro-
do, KA mokinys geba, bet ir tai, KAIP GERAI jis tai geba.

9.2.2.2. Mokéjimo aspekty aptartys, susijusios su konkreciomis

kompetencijomis

Atsizvelgiant j tiksly pasiekima, mokéjimo aspekty aptartys gali buti taikomos

dvejopai.

1. sivertinti ar jvertinti mokytojams: jei aptartys yra pozityviis, nepriklausomi tei-
giniai, jos gali buti jtrauktos j jsivertinimo ar mokytojy vertinimo kontrolinius
sarasus. Vis délto daugelio skaliy silpnybé yra tai, kad daznai Zemesniujy lygiy
aptartys reiSkiamos neigiamais zodziais, o viduriniy lygiy aptartys siejamos su
norma. Taip pat daznai skirtingy lygiy aptartys skiriasi tik Zodziais: pakeic¢iami
gretimo lygio aptarties vienas ar du Zodziai, kurie mazai ka reiskia ne skalés
kontekste. A priede aptariama, kaip parengti aptartis, kad bty iSvengiama to-
kiy sunkumu.

2. Mokéjimui jvertinti: 5 skyriuje akivaizdziau pateikiama, kaip taikomos jvairiy
kompetencijos aspekty skaliy aptartys, — jos gali buti atspirties taskai vertinimo
kriterijams parengti. Asmeninius ir nesusistemintus jspudzius paverciant argu-
mentuotais sprendimais, $ios aptartys gali padéti sukurti visai vertintojy grupei

bendra orientacine sistema.

Kaip vertinimo kriterijai aptartys gali buti pateikiamos trimis pagrindiniais budais.
Pirmas: kaip skalé, daznai vienam lygiui apibudinti siejant jvairiy kategorijy
aptartis j vieng pastraipa. Tai labai jprastas budas.

Antras: kaip kontrolinis sqrasas, paprastai atskiras kiekvienam lygiui; daznai
aptartys grupuojamos pagal pavadinimus, t.y. pagal kategorijas. Kontroliniais
saradais re¢iau naudojamasi vertinant akis j akj.

Trecias: kaip atrinkty kategorijy tinklelis, t. y. kaip lygiagrecios konkreciy kate-
gorijy skalés. Tokia prieitis suteikia galimybe parodyti diagnostinj vaizda. Vis

délto vertintojai pajégia vienu metu apreépti tik ribotg kategorijy kiekj.
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Subkategorijy tinklelj galima sudaryti dviem visiskai skirtingais budais.
Kalbos mokéjimo skalé: sudaroma pateikiant tinklelj, kuriame tam tikri lygiai
apibiidinami tam tikromis kategorijomis, pavyzdZiui, nuo A2 lygio iki B2. Siuo
atveju pazymiu vertinama ty lygiy viduje, reikalui esant, galima tikslinti naudo-
jant skaicius ar pliusus. Taigi jei kalbos mokéjimo testas skirtas B1 lygiui, ir net
jei né vienas mokinys nepasieké B2 lygio, stipresni mokiniai gali buti jvertinti
Bl+, Bl1++ ar B1.8.

Egzamino vertinimo skalé: sudaroma atrenkant ar nustatant aptartis kiekvienos
i$ svarbiy kategorijy, kuriomis apibtiidinamas arba reikalaujamas pereinamasis
standartas, arba tam tikro modulio norma, arba $iy kategorijy egzaminas. Tokia
aptartis atitinka savoka ,islaikyta“ arba ,,3 skalé yra norminé, o jos vidurys yra
$is standartas (labai silpna atliktis vertinama ,,1% puiki - ,,5%). ,1 ir ,,5“ apiba-
dinimai gali bati sukuriami ar pritaikomos kity gretimy lygiy aptartys, patei-
kiamos atitinkamose 5 skyriaus dalyse; arba aptartis gali buti formuluojama

grindziant ,,3“ aptartimi.

9.2.3. Kalbos mokéjimo lygiy apibiidinimas testuose ir egzaminuose

lyginimo tikslais

Bendruju atskaitos lygiu skalés yra skirtos tam, kad buty lengviau apibudinti esa-
my kvalifikaciniy sistemy kalbos mokéjimo lygius, - ir tokiu budu tas sistemas paly-
ginti. Literatiiroje, skirtoje vertinimo klausimams, pripazjstami penki klasikiniai skir-
tingy sistemy tarpusavio sasajy nustatymo budai: (1) prilyginimas, (2) kalibravimas,
(3) statistinis suderinimas (moderavimas), (4) prilyginimas etaloniniams pavyzdziams,
(5) socialinis suderinimas (moderavimas).

Pirmieji trys metodai yra jprasti: (1) to paties testy alternatyviy varianty karimas (pri-
lyginimas), (2) skirtingy testy rezultaty pateikimas bendroje skaléje (kalibravimas), (3) tes-
to sunkumo ir egzaminuotojy vertinimo grieztumo keitimas (statistinis suderinimas).

Kiti du metodai yra bendro supratimo susidarymas diskutuojant (socialinis sude-
rinimas) ir parengty darby prilyginimas standartinéms apibréztims bei etaloniniams
pavyzdziams (prilyginimas etaloniniams pavyzdziams). Vienas i$ ,,Metmeny" tiksly ir
yra skatinti §j procesa, kurio siekinys — bendras supratimas. Butent todél siam tikslui
skirtos aptarciy skalés buvo standartizuojamos pagal kruopsciai parengta metodika.

Tokia prieitis edukologijoje vis dazniau aptariama kaip vertinimas pagal normas. Vi-
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suotinai pripazjstama, kad toks vertinimas uzima laiko todél, kad normy reik$me part-
neriai supranta nagrinédami pavyzdzius ir keisdamiesi nuomonémis.

Galima gincytis, ar §i prieitis i$ tikryju yra geriausias siejimo metodas, nes ji apima
bendra pozitrj j konstrukto sudarymg ir jo pagristumo nustatyma. Pagrindiné priezastis,
kodél, nepaisant tradiciniy statistiniy budy magijos, yra sunku sieti kalbos vertinimus,
yra ta, kad apskritai yra tikrinami i$ esmés skirtingi dalykai, net jei ketinama apreépti tas
pacias sritis. Taip atsitinka i$ dalies dél to, kad (a) néra bendros konstrukto sampratos ir
tas konstruktas negalioja, ir i$ dalies dél to, kad (b) trukdo testavimo metodai.

»Bendruosiuose Europos kalby metmenyse® siilomas metodi$kai pagrjstas bandy-
mas, kaip spresti svarbiausia ir pamatine problema, susijusia su dabartiniy kalby moky-
musi Europos kontekste. Nuo 4 iki 7 skyriuose smulkiai aiskinama apraSomoji schema -
bandymas sukurti ir praktiskai taikyti tinkama kalbos vartojimo, kompetencijy ir kalbos
mokymo bei mokymosi samprata, kuri padés partneriams veiksmingai aptarti, mokyti,
tikrinti, ugdytis komunikacinius kalbinius gebéjimus, - o to ir yra siekiama.

Aptarciy skalés sudaro savoky tinklelj, kuris gali buti panaudojamas:

a) nacionalinéms ar institucinéms atskaitos sistemoms prilyginti vienoms prie

kity remiantis ,,Bendraisiais Europos kalby metmenimis*;

b) konkreciy egzaminy ar kursy moduliy tikslams apibadinti vartojant skaliy ka-

tegorijas ir lygius.

A priede skaitytojams pateikiama apzvalga, kaip rengti aptarciy skales ir kaip jas
sieti su ,,Metmeny“ skalémis.

ALTE parengtuose ,Nurodymuose egzaminuotojams® (CC-Lang (96) 10 rev do-
kumentas) pateikiama detaliy patarimuy, kaip testais tikrinti konstrukta ir kaip i$vengti

nepageidautino testavimo metodo poveikio.

9.3. Vertinimo rusys

Kalbant apie vertinima, galima pastebéti tam tikrus svarbius skirtumus. Toliau
pateikiama lentelé jokiu biidu néra issami. Taip pat neturi reiksmeés tai, kurioje lentelés

puséje — kairéje ar desinéje - jradytas terminas.
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1. | iSmokimo vertinimas mokéjimo vertinimas

2. norminis vertinimas kriterinis vertinimas

3. | vertinimas lyginant su zemiausiy rodikliy rinkiniu | vertinimas siejant su visuma
4. nuolatinis vertinimas vienkartinis vertinimas

5. | formuojamasis vertinimas apibendrinamasis vertinimas
6. | tiesioginis vertinimas netiesioginis vertinimas

7. | atlikties vertinimas Ziniy vertinimas

8. | subjektyvusis vertinimas objektyvusis vertinimas

9. | vertinimas pagal kontrolinj sarasa vertinimas pagal skale

10. | jspudzio vertinimas valdomasis vertinimas

11. | visuminis vertinimas analitinis vertinimas

12. | serijinis vertinimas kategorinis vertinimas

13. | kity vertinimas jsivertinimas

9.3.1. ISmokimo vertinimas / mokéjimo vertinimas

ISmokimo vertinimas yra vertinimas, kaip pasiekti konkretas tikslai — vertinimas
to, kas buvo mokyta. Taigi jis siejamas su savaités, semestro darbu, vadovéliu, progra-
ma. ISmokimo vertinimas orientuojamas j kursa. Tai yra vidinis pozitris.

Mokéjimo vertinimas, priesingai, yra vertinimas, kaip asmuo gali dalyko gebéjimus
ir zinias pritaikyti tikrovéje. Tai yra iSorinis pozitris.

Naturalu, kad mokytojai dazniau suinteresuoti i$mokimo vertinimu, nes tai yra mo-
kymo grjztamasis rySys. Darbdaviams, $vietimo organizatoriams ir suaugusiems moki-
niams dazniau svarbesnis yra mokéjimo vertinimas: rezultaty, ka asmuo dabar geba, ver-
tinimas. ISmokimo vertinimo prieitis yra pranasesné tuo, kad toks vertinimas yra glau-
dziai susijgs su mokinio patirtimi. Mokéjimo vertinimo prieitis yra pranasesné tuo, kad
padedama kiekvienam pamatyti savo vieta tarp kity mokiniy: rezultatai skaidras.

Komunikaciniame testavime, kai mokymas ir mokymasis kreipiamas j poreikiy paten-
kinima, reikéty siekti, kad iSmokimas (orientuotas j kurso turinj) ir mokéjimas (orientuotas
j iSorinj pasaulj) kuo maziau skirtysi. Tiek, kiek iSmokimo vertinimas rodo praktinj kalbos
vartojimg svarbiose situacijose ir juo siekiama atskleisti, kokia yra tikroji kompetencija,
tiek jis yra mokéjimo aspektas. Tiek, kiek mokeéjimo vertinimas susideda i$ kalbos ir ko-
munikacijos uzduociy, parengty pagal aiskia ir tinkama programa, ir jos suteikia mokiniui
galimybe parodyti, ko jis yra iSmokes, tiek testas turi iSmokimo elementu.

Aiskinamuyjy aptarciy skalés susijusios su mokéjimo vertinimu: jose aptariami ti-
krovéje naudojami gebéjimai. ISmokimo vertinimo svarba mokymosi veiksmingumui

aptariama 6 skyriuje.
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9.3.2. Norminis vertinimas / kriterinis vertinimas

Norminis vertinimas — tai mokiniy i$rikiavimas, vertinimas vienas kito atzvilgiu.

Kriterinis vertinimas — pries§ingas norminiam - yra grieztai mokinio dalyko iSma-
nymo vertinimas, nepriklausomas nuo kity mokiniy gebéjimuy.

Vertinimas remiantis norma gali buti taikomas visai klasei (tu esi 18-as), demogra-
finei grupei (tu esi 21 567-as; tu esi vienas is 14 % geriausiyjy) arba grupei mokiniu,
laikanciy testa. Pastaruoju atveju pirminius taskus paverciant ,teisingu® rezultatu galima
palyginti rezultaty pasiskirstymo kreive su ankstesniy mety normine kreive - kad buty
iSlaikomos normos ir uztikrinama, kad kiekvienais metais toks pat procentas mokiniy
buty jvertinami gerais pazymiais nepriklausomai nuo testo sunkumo ar mokiniy gebéji-
mu. Norminis vertinimas taikomas grupavimo testuose, kai norima sudaryti klases.

Vertinimas remiantis kriterijais reiSkia, kad i§skleidZiama gebéjimy visuma (verti-
kalé) ir svarbiy sriciy spektras (horizontalé), taigi individualas testo rezultatai gali buti
nustatomi remiantis visais kriterijais. O tie kriterijai apima: a) svarbias sritis, kurios
tikrinamos konkreciu testu; b) islaikymo ribos tasky nustatyma: bating surinkti tasky
skaiciu, kuris, manytina, atitinka nustatyta mokéjimo norma.

Aiskinamujy aptarciy skalés susideda i$ kriteriniy teiginiy, skirty apraso schemos

kategorijoms apibudinti. Bendrieji atskaitos lygiai yra bendros normos (standartai).

9.3.3. Vertinimas lyginant su Zemiausiy rodikliy rinkiniu / vertinimas
siejant su visuma

Vertinimas lyginant su Zemiausiy rodikliy rinkiniu yra toks kriterinis vertinimas,
kai nustatomi ,,minimaliés normos®, arba islaikymo ribos, taskai, ir mokiniai skirstomi
i »mokanciuosius® ir ,nemokanciuosius®, visai neatsizvelgiant i tai, kaip tikslas buvo
pasiektas.

Vertinimas siejant su visuma yra toks kriterinis vertinimas, kai individualis gebéji-
mai siejami su apibréztu tam tikros sferos visy svarbiy gebéjimy lygiy spektru.

I$ tikryjy yra jvairiy praeiciy, siejamy su kriterijais, bet dauguma jy pirmiausia gali
buti apibidinamos kaip ,,mokéjimo™ ar ,,visumos” aiskinimas. Daug nesusipratimy kyla dél
to, kad kriterinis vertinimas klaidingai siejamas su mokéjimo prieitimi. Mokéjimo prieitis —
tai iSmokimo prieitis, siejama su kurso ar modulio turiniu. Tada maziau démesio skiriama

tam, kokia to modulio (taip pat ir iSmokimo) vieta bendroje gebéjimy visumoje.
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Mokéjimo prieities alternatyva yra kiekvieno testo rezultaty siejimas su svarbia
mokéjimo visuma, paprastai isreiSkiama jvertinimu pazymiais. Siuo atveju ,kriterijus®
yra visuma - iSoriné tikrove, kuri yra laidas, kad testo rezultatai turi reik§me. Siejama
gali buti pasitelkiant skaliy analize (pavyzdziui, Rascho modelj) visy testy rezultatams
susieti tarpusavyje ir pateikti bendroje skaléje.

»Bendrieji Europos kalby metmenys® gali buti naudojami ir lyginant su zemiausiy
rodikliy rinkiniu, ir siejant su visuma. Lyginimo su visuma lygiy skalés gali buti susie-
tos su bendraisiais atskaitos lygiais; Zemiausiy rodikliy rinkinys gali buti isskleidziamas

pagal ,Metmeny"“ siiloma kategorijy ir lygiy tinklelj.

9.3.4. Nuolatinis vertinimas / vienkartinis vertinimas

Nuolatinis vertinimas yra atlikties per pamokas, darby ir projekty per visa kursa
vertinimas, atliekamas mokytojo ir, galimas daiktas, mokiniy.

Vienkartinis vertinimas yra toks, kai pazymiai raSomi ir sprendziama remiantis
egzamino ar kity vertinimo priemoniy pagrindu tam tikra diena, paprastai kurso pa-
baigoje ar pradzioje. Nekreipiamas démesys | tai, kas vyko anksciau, svarbu tik tai, ka
asmuo geba dabar.

Daznai manoma, kad vertinimas néra kurso dalis, o vertinama tam tikrg diena, kad
buty kazkas nuspresta. Nuolatinis vertinimas reiskia, kad vertinimas vyksta viso kurso
metu ir tam tikru kaupiamuoju badu jtraukiamas j galutinj vertinima kurso pabaigoje.
Nuolatinis vertinimas yra pazymiy raS§ymas uz namy darbus, mokymasi skatinantys
atsitiktiniai ar reguliaras kontroliniai darbai, bet salia to gali buti taikomos ir kitokios
nuolatinio vertinimo formos: mokytojai - ar ir mokiniai - gali atsakinéti j klausimus,
pildyti lenteles, gali buti vertinamos tam tikros kryptingos uzduotys, pagal nustatytas
taisykles vertinamas darbas per visg kursa, kaupiami atlikty darby pavyzdziai - tai gali
buti jvairiy darbo etapy juodrasciai, atlikti ne vienu metu.

Abi prieitys turi ir pranasumy, ir trakumy. Vienkartinis vertinimas parodo, kad
asmenys vis dar geba tai, ko pagal programa mokesi gal pries dvejus metus. Bet toks
vertinimas vieniems mokiniams yra sukrétimas, o kiti galbut dél to laimi. Nuolat ver-
tinant daugiau atsizvelgiama j mokinio karybiskuma ir kitokius pranasumus, bet toks
vertinimas labai priklauso nuo mokytojo objektyvumo. Blogiausiu atveju mokiniui tai

gali buti ilgas nesibaigiantis kontrolinis, o mokytojui — biurokratinis siaubas.
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Nuolatiniam vertinimui gali buti naudojami kriteriniy teiginiy kontroliniai sara-
$ai, kuriais apibudinami gebéjimai pagal komunikacinés veiklos rasis (4 skyrius). Vien-
kartiniam jvertinimui pazymiais galima naudotis konkreciy kompetencijos aspekty

aptarciy skalémis (5 skyrius).

9.3.5. Formuojamasis vertinimas / apibendrinamasis vertinimas

Formuojamasis vertinimas yra nuolatinis informacijos apie mokymasi, apie moki-
niy stiprybes ir silpnybes rinkimas, tos informacijos panaudojimas toliau planuojant
kursa ir dirbant su mokiniais. Formuojamojo vertinimo savokai daznai suteikiama la-
bai plati prasmé: ji vartojama kalbant apie kiekybiskai nevertinama informacija, gau-
nama i§ klausimyny atsakymy ir konsultacijy.

Apibendrinamasis vertinimas yra pasiekimy apibendrinimas, kurso pabaigoje is-
reiSkiamas pazymiu. Tai nebutinai yra mokéjimo vertinimas. I§ tikrujy apibendrina-
masis vertinimas dazniausiai yra norminis, vienkartinis iSmokimo vertinimas.

Formuojamojo vertinimo pranasumas yra tas, kad jo tikslas yra gerinti mokymasi.
Jo trukumai kyla i$ pacios grjztamojo rysio metaforos. Grjztamasis rysys yra prasmin-
gas tik tada, kai informacijos gavéjas geba:

a) pastebéti, t. y. yra atidus, motyvuotas ir susipazines su gaunamos informacijos

forma;

b) priimti, t.y. nepaskesta informacijos sraute, zino btidus, kaip ja uzrasyti, tvarkyti

ir suasmeninti;

c) paaiskinti, t.y. yra pakankamai pasirenges, kad galéty suprasti klausimo esme, ir

nesiima veiksmu, kuriy rezultatai bty priesingi;

d) sieti informacijq j visumg, t.y. turi laiko, geba ja perziaréti ir apmastyti, sieti su

turima informacija ir tokiu budu jsiminti naujus dalykus.

Visa tai suponuoja autonomiskuma, taigi savo ruoztu mokinys turi buti rengiamas
buti autonomiskas, kontroliuoti savo mokymasi ir ieskoti buduy, kaip reaguoti i grizta-
majj rysi.

Toks mokiniy ugdymas ar samoningumo kélimas vadinamas formuojamuoju ver-
tinimu. Tokiam samoningumui ugdyti pasitelkiama daugybé budu. Pagrindinis prin-
cipas - lyginti jspudzius (pavyzdziui, ka tu pazymi kontroliniame sarase gebas atlikti)

su tikrove (pavyzdziui, klausyti kontroliniame sarase nurodyto tipo teksto ir ziareéti,
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ar tikrai gali tai suprasti). Tokiu badu jsivertinimas siejamas su atliktimi DIALANG
projekte. Kitas svarbus budas yra pavyzdziy aptarimas: aptarti i$ kitur paimtus ir paciy
mokiniy darby pavyzdzius, kartu plétoti suasmeninta metakalbg kokybés aspektams
aptarti. Sig metakalba jie gali vartoti aptardami savo stiprybes bei silpnybes ir formu-
luodami autonomiskus savo mokymosi uzdavinius.

Formuojamasis ar diagnostinis vertinimas dazniausiai taikomas konkretiems
smulkiems kalbos dalykams ar gebéjimams, kuriy ka tik buvo mokytasi arba tuoj bus
mokomasi, vertinti. 5.2 skyrelyje pateikiamas pavyzdziy sarasas yra per bendras dia-
gnostiniam vertinimui, tuos pavyzdzius butina jtraukti j konkreciy lygiu, kuriuose jie
yra svarbus, aprasus (,,Pusiaukelés®, ,,Slenks¢io® ir t. t.). Ta¢iau konkreciy kompetenci-
jos elementy jvairiuose lygiuose aptarciy lentelémis galima pasinaudoti norint jvertinti
kalbéjima formavimo tikslais.

Bendrieji atskaitos lygiai gali pasirodyti svarbesni apibendrinamajam vertinimui.
Taciau, kaip parodé DIALANG projektas, griztamasis rysys net su apibendrinamuoju

vertinimu gali bati diagnostinis ir formuojamasis.

9.3.6. Tiesioginis vertinimas / netiesioginis vertinimas

Tiesioginis vertinimas yra toks, kai vertinama tai, ka kandidatas atlieka konkreciu
metu. Pavyzdziui, grupelé diskutuoja kokiu nors klausimu, vertintojas stebi, lygina su
kriterijy lentele, sieja atliktj su tomis lentelés kategorijomis, kurias ji geriausiai atitinka,
ir raso jvertinima.

Netiesioginiam vertinimui, prieSingai, naudojami testai, kuriais paprastai vertinami
tie gebéjimai, kuriuos galima jvertinti testu.

IS tikrujy tiesiogiai vertinti galima tik kalbéjima, rasyma ir klausyma, kai vyksta
saveika, taciau negalima tiesiogiai pamatyti receptyviosios veiklos. Pavyzdziui, skai-
tyma galima jvertinti tik netiesiogiai: mokiniai prasomi jrodyti, kad suprato teksta,
tinkamy atsakymy parinkimu, sakiniy baigimu, atsakymais i klausimus ir t. t. Kalbiné
apreéptis ir kalbos vartojimas gali buti vertinami ir tiesiogiai — siejant su kriterijais, ir
netiesiogiai - aiSkinantis ir apibendrinant testo atsakymus. Klasikinis tiesioginis testas
yra pokalbis, klasikinis netiesioginis - tarpy uzpildymas.

Kuriant tiesioginiy testy vertinimo kriterijus galima pasinaudoti 5 skyriuje pateikto-
mis jvairiy kompetencijos aspekty jvairiuose lygiuose aptartimis. Kokias parinkti temas,

tekstus ir testy uzduotis produkciniy gebéjimy tiesioginiams testams ir klausymo bei
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skaitymo netiesioginiams testams, informacijos galima rasti 4 skyriuje. Taip pat 4 sky-
riuje pateikiami parametrai gali padéti nustatyti pamatines lingvistines kompetencijas,
kurias reikia jtraukti i netiesioginius kalbos ziniy testus, ir pamatines pragmatines, socio-
lingvistines ir lingvistines kompetencijas, kurios turéty buti visy keturiy kalbinés veiklos

rusiy gebéjimy punktais gristy testy pavieniy punkty tikrinimo zidinys.

9.3.7. Atlikties vertinimas / Ziniy vertinimas

Atliktj vertinant reikalaujama, kad tiesiogiai testuojamas mokinys pateikty sakytinj
ar rasytinj kalbos pavyzdi.

Zinias vertinant reikalaujama, kad mokinys atsakyty i jvairiausiy tipy punkty klausi-
mus tam, kad parodytu, kokios yra jo lingvistinés zinios ir kaip jis moka vartoti kalba.

Deja, kompetencijy niekada negalima patikrinti tiesiogiai. Galima tik patikrinti
rinkinj atlik¢iy, kuriomis remiantis siekiama spresti apie mokéjima. Mokéjimas gali
buti traktuojamas kaip kompetencijos taikymas. Taigi ta prasme visais testais verti-
nama tik atliktis, nors remiantis ja stengiamasi daryti iSvadas apie ja pagrindziancias
kompetencijas.

Vis délto pokalbiui reikia daugiau atlikties negu jradyti praleistus sakinio elemen-
tus, o savo ruoztu jrasymui reikia daugiau atlikties negu keliy pasirink¢iy uzduodiai.
Sia reik$me zodis atliktis reiskia kalbos produkavima. Bet junginyje atlikties testai zodis
atliktis vartojamas ir siauresne reikime. Siame junginyje Zodis atliktis reiskia tinkama
atliktj (santykiskai) tikroviskoje dazniausiai su darbu ar mokymusi susijusioje situa-
cijoje. Siek tiek platesne reikime $is Zodis vartojamas terminologizuotame junginyje
atlikties vertinimas: atlikties testais gali buti vadinamas toks sakytinés atlikties vertini-
mas, kai apie mokéjima sprendziama i$ jvairiy mokymosi kontekstui tinkamy ir mo-
kinio poreikius atitinkanciy diskursy atlikties. Vienuose testuose islaikoma atlikties ir
sisteminiy kalbos Ziniy vertinimo pusiausvyra, kituose — ne.

Sis skirtumas yra labai panasus j tiesioginiy ir netiesioginiy testy skirtuma. Pana-
$iai gali buti naudojamasi ir ,,Bendraisiais Europos kalby metmenimis® Taip pat Euro-
pos Tarybos jvairiy lygiy kalby aprasuose (,,Pusiaukeléje®, ,,Slenkstyje, ,, AukStumoje®)
pateikiama detalesniy tiksliniy sri¢iy lingvistiniy ziniy ty kalby, kuriy tokie aprasai yra

parengti.
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9.3.8. Subjektyvusis vertinimas / objektyvusis vertinimas

Subjektyvusis vertinimas yra vertintojo sprendimas. Paprastai tai suprantama kaip
sprendimas apie atlikties kokybe.

Objektyvusis vertinimas Salina subjektyvuma. Paprastai §is terminas vartojamas
kalbant apie netiesioginio testo, kurio punktai turi vieng teisinga atsakyma (pavyzdziui,
keliy pasirink¢iy), vertinima.

Vis délto subjektyvumo / objektyvumo klausimas yra sudétingesnis.

Daznai netiesioginis testas apibuidinamas kaip ,objektyvusis testas®, kai asmuo,
skaiciuojantis taskus, remdamasis nustatytais uzduociy atsakymais, sprendzia, ar at-
sakymas priimtinas, ar atmestinas, o paskui suskaiciuoja teisingus atsakymus, kad pa-
teikty rezultatus. Kai kuriuose testy tipuose einama dar toliau - kiekvienam jy punktui
galimas tik vienas teisingas atsakymas (pavyzdziui, keliy pasirinkd¢iy, tokio tarpy uz-
pildymo, kai praleidziama kas antro Zodzio pradzia, - dél to, kad buty vienas tinka-
mas atsakymas, pastarieji atsirado i$ tarpy uzpildymo, kai reguliariai praleidziamas kas
kelintas Zodis) ir naudojamas automatinis skaitytuvas, kad buty i$vengta tasky skai-
¢iuotojy klaidu. I§ tikruju vadinamujy ,,objektyviuju® testy objektyvumas yra perdeétas,
nes kazkas nusprendzia vertinima apriboti tokiais metodais, kurie leidzia geriau kon-
troliuoti testavimo situacija (o tai jau yra subjektyvus sprendimas, su kuriuo kiti gali
nesutikti). Taip pat kazkas parengia testo aprasa ir dar kazkas galbut rengia uzduotis,
kad patikrinty tam tikra specifikacijoje numatyta dalyka. Pagaliau kazkas parenka testy
uzduotis i$ visy galimy. Kadangi visi tie sprendimai turi subjektyvumo, tad toks testas
greiciau vadintinas objektyviai vertinamu testu.

Tiesiogiai vertinant atliktj pazymiai paprastai rasomi remiantis sprendimu. Tai
reiskia, kad apie mokinio atlikties geruma sprendziama subjektyviai, atsizvelgiant j
svarbius veiksnius ir siejant su kokiomis nors instrukcijomis ar kriterijais ir patirtimi.
Subjektyviosios prieities pranaSumas yra tas, kad kalba ir komunikacija yra labai su-
détingas reiskinys, sunkiai skaidomas ir daugiau nei vien sudétiniy daliy suma. Labai
daznai sunku nustatyti, kas butent tikrinama testo punktu. Taigi patikrinti konkrety
kompetencijos ar atlikties aspekta yra sunkiau nei atrodyty.

Taciau bet koks vertinimas, kad buty teisingas, turi buti kiek jmanoma objektyvus.
Asmeniniy sprendimy jtaka subjektyviai sprendziant dél turinio atrankos ir atlikties
kokybés turi buti kiek jmanoma mazesné, ypac jei tai susij¢ su apibendrinamuoju ver-
tinimu, nes testo rezultatais daznai naudojasi tretieji asmenys, priimdami sprendimus

dél jvertinto asmens ateities.
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Vertinimo subjektyvumas gali buti mazinamas - o pagrjstumas ir patikimumas
didinamas - taikant $ias priemones:

- parengiant vertinimo turinio aprasg, pagrista, pavyzdziui, konkreciai aplinkai
bendra atskaitos sistema;

- kolektyviai sprendZiant dél turinio atrankos ir / ar dél pazymiy;

- laikantis nustatytos tvarkos, kaip turi vykti vertinimas;

- pateikiant nustatytus atsakymus netiesioginiams testams ir tiesioginiy testy
vertinimo sprendimus grindziant aiskiai apibréZtais vertinimo kriterijais;

- reikalaujant kartotiniy sprendimy ir / ar jvairiy veiksniy apsvarstymo;

- organizuojant mokymus vertinti pagal vertinimo instrukcijas;

- tikrinant vertinimo kokybe (pagristuma, patikimuma) vertinimo rezultaty

analize.

Kaip aptariama Sio skyriaus pradzioje, kad visuose vertinimo proceso etapuose
priimami sprendimai turéty kuo maziau subjektyvumo, pirmiausia reikia pasiekti ben-
dra svarstomojo konstrukto supratima, susidaryti bendra atskaitos sistema. ,Bendruo-
siuose Europos kalby metmenyse“ bandoma suteikti pagrindq turiniui aprasyti ir sal-

tinj konkretiems apibréztiems kriterijams tiesioginiams testams rengti.

9.3.9. Vertinimas pagal skale / vertinimas pagal kontrolinj sqrasq

Vertinimas pagal skale: sprendimas, ar asmuo yra pasiekes tam tikra lygj, kuris
pateikiamas skaléje, sudarytoje i tam tikro skaiciaus tokiy lygiu.

Vertinimas pagal kontrolinj sqrasq: asmens jvertinimas pagal sarasa, kuriame i$var-
dyti, kaip manoma, konkreciam lygiui ar moduliui svarbus dalykai.

»Vertinant pagal skale“ pabréziama, kad nustatoma vertinamojo asmens vieta ska-
l¢je. Pabréziamas vertikalusis matmuo: kiek aukstai jis pakilo pagal ta skale? Ka kuris
lygis reiskia, turi buti aiSku i skalés aptarciy. Gali buti kelios konkreciy kategorijy skalés,
pateikiamos arba viename lape kaip tinklelis, arba atskiruose lapuose. Gali buti apibudi-
namas arba kiekvienas lygis, arba kas antras, arba trys: vir$utinis, apatinis ir vidurinis.

Alternatyva yra kontrolinis klausimynas, kuriame svarbiau isryskinti, ar apima-
ma svarbi sritis, t. y. pabréziamas horizontalusis matmuo: kiek modulio turinio asmuo
jsisavino? Kontrolinis sarasas gali buti klausimyno formos. Taip pat jis gali buti aps-

kritimo ar dar kokio kitokio pavidalo. Atsakymai gali buti Taip / Ne. Gali buti pra-
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Soma pateikti diferencijuotus atsakymus, keliy padaly (pavyzdziui, 0-4), - tuo atveju
pageidautina padalas kaip nors pavadinti ir apibrézti paaiskinant, kaip tie pavadinimai
turéty bati interpretuojami.

Kadangi aiskinamosios aptartys yra viena nuo kitos nepriklausomos, pagal kon-
krecius lygius kalibruotos kriteriju formuluotés, jos gali buti panaudojamos tiek rengti
tam tikro lygio klausimynams (kaip, pavyzdziui, kai kurie ,,Kalbos aplanko® variantai),
tiek sudaryti vertinimo skaléms ar tinkleliams, apimantiems visus vertinamus lygius
(kaip parodyta 3 skyriuje 2 lenteléje, skirtoje jsivertinti, ir 3 lenteléje, skirtoje egzami-

nuotojams vertinti).

9.3.10. [spudzio vertinimas / valdomasis vertinimas

Ispudzio vertinimas: visiskai subjektyvus sprendimas, daromas stebint mokinio at-
liktj klaséje, nesiejant su konkreciais kokio nors vertinimo budo kriterijais.

Valdomasis vertinimas: toks vertinimas, kai asmeninis vertintojo subjektyvumas
mazinamas derinant jspudj su samoningu vertinimu pagal apibréztus kriterijus.

Zodis ,jspudis* &ia reikia, kad mokytojas ar mokinys vertina grynai remdamasis
atliktimi klaséje, namy darbais ir t. t. Daug subjektyviojo vertinimo formu, ypac taiko-
my nuolatiniam vertinimui, jtraukia apmastymais ar patirtimi grindziama jsptdzio,
susidariusio kurj laika galbut samoningai stebint tam tikra asmenj, jvertinima. Tuo
grindziama daugelio mokykliniy sistemy veikla.

Terminu ,,valdomasis vertinimas“ ¢ia vadinama situacija, kai pritaikant kokj nors
vertinimo buda jspudis perkei¢iamas j apgalvota sprendima. Toks budas suponuoja,
kad (a) vertinama pagal tam tikrg tvarka ir / ar (b) yra apibrézti kriterijai, kurie leidzia
skirti pazymius ar taskus, (c) mokoma $iuo budu vertinti. Valdomojo vertinimo budo
pranasumas tas, kad jei bendra atskaitos sistema konkreciai vertintojy grupei jtvirti-
nama butent $iuo bidu, tai vertinimo nuoseklumas pageréja i§ esmés. Dar aiskiau, jei
pateikiami ,ribozenkliai“ - konkrecios atlikties pavyzdziai - ir nustatomas rysys su
kitomis sistemomis. Valdomojo vertinimo svarba liudija tai, kad daugkartiniais jvairiy
sriciy tyrimais pakartotinai jrodyta, jog jei sprendimai yra daromi niekuo nesivadovau-
jant, tai mokiniy jvertinimy skirtumas gali beveik tiek pat priklausyti nuo vertintojy
grieztumo, kiek ir nuo tikrujy gebéjimuy, tokiu budu rezultatai téra grynai atsitiktiniai.

Bendrujy atskaitos lygiy aptarciy skalés gali bti panaudojamos kaip nustatyti kri-

terijai, aprasomi (b) punkte, arba esamais kriterijais apibidinamos normos gali buti
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susiejamos su bendraisiais lygiais. Véliau, kad buty lengviau mokytis standartizuoti,

turéty buti pateikiama kiekvieno lygio atlikties pavyzdziy.

9.3.11. Visuminis vertinimas / analitinis vertinimas

Visuminis vertinimas yra globalus apibendrinamasis sprendimas. Vertintojas intu-
ityviai nustato jvairiy aspekty reikSme.

Analitinis vertinimas yra kiekvieno aspekto nagrinéjimas atskirai.

Skirtumas nustatomas dviem budais: (a) priklausomai nuo to, ko ieSkoma; (b) pri-
klausomai nuo to, kaip skiriami pazymiai ar taskai arba priskiriama lygiui. Kartais $ie
budai derinami: viename lygyje taikomas analitinis vertinimas, kitame - visuminis.

a) Kas vertinama: kai kurios prieitys yra tokios, kad vertinamos istisos placios ka-
tegorijos, pavyzdziui, ,kalbéjimas® ar ,,saveika“ Kitos yra analitiSkesnés - vertin-
toju prasoma atskirai jvertinti tam tikra kiekj skirtingy atlikties aspekty. Taciau
kartais vertintojy praSoma jvertintj bendra jspudj, iSanalizuoti pagal konkrecias
kategorijas ir tada priimti apgalvotg visuminj sprendimg. Analitinés prieities
kategorijy skyrimo pranasumas yra tai, kad vertintojai skatinami atidziai ste-
béti. Taip pat kategorijos vertintojams yra metakalba diskutuoti tarpusavyje ir
griztamajam rysiui su mokiniais. Sio vertinimo biido trikumas tas, kad kaip
rodo dazna praktika, vertintojams nelengva aiskiai atskirti kategorijas ir never-
tinti visuminiu budu. Taip pat jie intelektualiai perkraunami, jei turi galvoti apie
daugiau negu keturias ar penkias kategorijas.

b) Rezultaty skaiciavimas: kai kurios prieitys yra tokios, kad stebimoji atliktis api-
bendrintai siejama su vertinimo skalés aptartimis, ar toji skalé buty visuminé (glo-
balioji), ar analitiné (lenteléje pateiktos 36 kategorijos). Siuo atveju nereikia jokios
aritmetikos. Rezultatai skelbiami kaip vienas skaicius arba kaip ,,telefono numeris®
i$ visy kategorijy. Kita analitiSkesné prieitis yra tokia, kai kiekviena kategorija verti-
nama tam tikru kiekiu tasky ir rezultatai gaunami juos sudedant, gautasis skaicius
paskui konvertuojamas i pazymi. Siai prieiciai biidinga tai, kad skiriasi kategorijy

lyginamasis svoris, t. y. kiekvienai jy skiriamas nevienodas tasky skaicius.

3 skyriaus 2 ir 3 lentelése pateikiami jsivertinimo ir egzaminuotojy vertinimo pa-
vyzdziai, kai vertinama pagal analitines kriterijy skales (t. y. tinklelj) ir taikant visumi-
nio vertinimo strategija (t. y. tai, kas dedukuojama is atlikties, siejama su aptartimi ir

tuo pagrindu nusprendziama).
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9.3.12. Serijinis vertinimas / kategorinis vertinimas

Kategorinis vertinimas apima viena vertinamaja uzduotj (suprantama, ji gali susi-
deéti i$ jvairiy tarpsniu, kad buty galima kurti skirtingy tipy diskursa, kaip aptariama
9.2.1 skyrelyje), kurios atlikimas vertinamas lyginant su vertinamujy kategorijy tinkle-
liu: 9.3.11 skyrelyje bendrais bruozais apibudintu analitiniu metodu.

Serijinis vertinimas apima virting pavieniy vertinamyjy uzduociy (daznai atlie-
kami tam tikri vaidmenys su kitais mokiniais ar mokytoju), kurios vertinamos pagal
paprastg visumine skale, turincia, pavyzdziui, padalas nuo 0 iki 3 ar nuo 1 iki 4.

Serijinis vertinimas yra budas jveikti kategorinio vertinimo nuokrypj, susidarantj
dél to, kad vienos kategorijos rezultatai daro jtakg kitos kategorijos rezultatams. Ze-
mesniuose lygiuose pabréziamas uzduoties atlikimas: tikslas — kontroliniame sarase
pazyméti, kg mokinys geba, mokytojui ar mokiniui vertinant konkrecias atliktis, o ne
vien tik remiantis jspiidziu. Aukstesniuose lygiuose gali buti kuriamos tokios uzduotys,
kad atliktyje iSrySkéty tam tikri mokéjimo aspektai. Rezultatai buty pateikiami kaip
profilis — ,,vertikalusis pjavis®.

Pagrindas kategorinio vertinimo kriterijams parengti gali buti jvairiy kalbiniy ka-
tegorijy kompetencijos skalés ir 5 skyriaus tekstas. Rengiant kriterijus butinas kompro-
misas, nes vertintojai vienu metu pajégia tvarkytis tik su nedideliu kategorijy kiekiu.
Nustatyti, kokios uzduotys tinka serijiniam vertinimui, gali padéti 4.4 skyrelyje pa-
teiktas detalus svarbiausiy komunikacinés veiklos tipy aptarimas ir 5.2.3.2 skyrelyje

pateiktas skirtingy funkcinés kompetencijos tipy sarasas.

9.3.13. Kity vertinimas / jsivertinimas

Kity vertinimas yra mokytojo ar egzaminuotojo sprendimas.

[sivertinimas yra paties sprendimas apie savo mokéjima.

I daugelj aptartujy vertinimo metodiky gali buti jtraukiami mokiniai. Tyrimai
rodo, kad jsivertinimas gali buti veiksmingai derinamas su testu ar mokytojo jver-
tinimu, jei tik egzaminas néra didelés svarbos (pavyzdziui, pagal jo rezultatus néra
priimama mokytis). [sivertinimas yra tikslesnis, kai (a) vertinama siejant su aiSkiomis
mokéjimo normy aptartimis ir / ar (b) vertinimas susijgs su tam tikra patirtimi. Toji
patirtis gali buti ir testy laikymas. Taip pat jsivertinimas greiciausia yra tikslesnis, kai

mokiniai kaip nors mokomi Sios veiklos. Toks strukturiskai apibréztas jsivertinimas
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gali koreliuoti su mokytojo jvertinimu ar testy rezultatais taip pat, kaip paprastai ko-
reliuoja keliy mokytojy jvertinimai, testy rezultatai ar mokytojo vertinimas su testy
rezultatais (t. y. buti tokio pat konkurencinio pagrjstumo).

Vis délto jsivertinimas yra geriausia priemoné skatinti ir samoningumui kelti: padéti

mokiniams jvertinti savo stiprybes, atpazinti silpnybes ir geriau vadovauti ju mokymuisi.

»Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, esant reikalui, nuspresti:
«  kuris is isvardytyjy vertinimo budy:
- labiausiai atitinka jy mokymo sistemos mokiniy poreikius,
- geriausiai dera prie jy mokymo sistemos pedagoginés kultiiros ir yra
lengviausiai jgyvendinami,
- atgaliniu poveikiu labiausiai padeda mokytojy saviugdai;

«  kaip jy sistemoje islaikoma ismokimo vertinimo (nukreipto j mokyklg,
mokymasi) ir mokéjimo vertinimo (nukreipto j isorinj pasaulj, j rezulta-
tus) pusiausvyra ir kaip jie papildo vienas kitq, taip pat kiek vertinama
komunikaciné atliktis ir kiek - kalbos Zinios;

«  kiek mokymosi rezultatai vertinami pagal nustatytas normas ir kriteri-
jus (kriterinis vertinimas) ir kiek pazymiai rasomi ir vertinama atsizvel-
giant j bendramokslius (norminis vertinimas);

- kiek mokytojai:

- supazindinami su normomis (pavyzdzZiui, bendrosiomis aptartimis,
atlikties pavyzdziais),

- skatinami susipazinti su tam tikrais vertinimo bidais,

- mokomi jvairiais budais vertinti ir juos paaiskinti;

- kiek yra pageidautinas ir jgyvendinamas integruotas nuolatinis mokiniy
darbo per visq kursq vertinimas ir vienkartinis vertinimas pagal normas
ir kriterijy apibréztis;

«  kiek yra pageidautinas ir jgyvendinamas mokiniy jsivertinimas pagal
nustatytas uzduociy aptartis ir jvairiy lygiy kalbos mokéjimo aspektus,
taip pat kiek sios aptartys taikomos, pavyzdziui, serijiniam vertinimui;

«  kiek konkreciam kontekstui yra svarbiis ,Metmeny“ aprasai ir skalés,

taip pat kaip jos gali biiti papildomos ir detalizuojamos.

3 skyriaus 2 ir 3 lentelése pateikiami jsivertinimo ir egzaminuotojo vertinimo tin-

kleliai. Labiausiai jie skiriasi ne tik pavirsine formuluote Gebu... ar Geba..., bet tuo, kad
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2 lenteléje démesys sutelkiamas j komunikacines veiklos risis, o 3 lenteléje — | ben-

driausius, bet kokioje sakytinéje atliktyje atsiskleidziancius kompetencijos aspektus.

9.4. Galimas vertinimas ir metasistema

4 ir 5 skyriuose pateikiamos skalés yra paprastesnio kategorijy rinkinio pavyzdys,
palyginti su tuose paciuose skyriuose pateikiama i§samia aprasomaja schema. Neno-
rima teigti, kad praktiskai vertindamas kas nors turéty naudotis visomis $iomis visy
lygiy skalémis. Vertintojams buty sunku vienu metu aprépti tiek daug kategorijy ir,
be to, pateiktyjy lygiy visuma gali netikti konkrec¢iomis aplinkybémis. Skaliy rinkinys
greiciau naudotinas kaip atskaitos priemoné.

Kad ir koks vertinimo budas buty taikomas, praktiskai vertinant reikia sumazinti
kategorijy skaiciy tiek, kad buty galima jas aprépti. Sveiku protu suvokiama, kad 4-5
kategorijos jau yra perkrova, o 7 - jau psichologiskai neperzengiamas slenkstis. Taigi
reikia atsirinkti. Jei paimtume kalbéjimo vertinima ir jei laikytume, kad saveikos stra-
tegijos yra kokybinis komunikacijos aspektas, svarbus vertinant kalbéjima, tai aiskina-
masias skales sudaryty 14 kategorijy, tiesiogiai susijusiy su kalbéjimo vertinimu:

- keitimosi kalbétojo ir klausytojo vaidmenimis strategijos,

- bendradarbiavimo strategijos,

- prasymas paaiskinti,

- laisvumas,

- lankstumas,

—- rislumas (koherencija ir kohezija),

- temos plétote,

- tikslumas,

- sociolingvistiné kompetencija,

- bendroji kalbiné apréptis,

- Zodyno apréptis,

- gramatinis taisyklingumas,

- Zodyno vartojimas,

- tartis ir intonacija.

Nors i bendrajj kontrolinj sarasa galéty buti jtraukiamos daugelio $iy ypatybiy
aptartys, bet akivaizdu, kad 14 kategorijy yra gerokai per daug bet kokiai atlikciai ver-
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tinti. Taigi praktiniu poziuriu toks kontrolinis sarasas traktuotinas kaip pasirinktys.
Ypatybés turéty buti jungiamos, pervadinamos ir i$ jy sudaromas mazesnis rinkinys
vertinimo kriterijy, atitinkanciy konkreéiy mokiniy poreikius, konkretaus vertinimo
reikalavimus ir konkrety pedagoginés kultiros modelj. Taip nustatyti kriterijai gali
turéti vienoda sverting verte arba kai kuriems jy gali buti suteikiama didesné verté, jei
manoma, kad konkreciai uzduociai tam tikri veiksniai yra svarbesni.

Toliau pateikiami keturi pavyzdziai, kaip tai daroma. Pirmuose trijuose pavyz-
dziuose glaustai parodoma, kaip veikianciose sistemose kategorijos naudojamos kaip
vertinimo kriterijai. Ketvirtasis pavyzdys iliustruoja, kaip ,Metmeny” skaliy aptartys
sujungiamos ir performuluojamos, kad buty sudarytas vertinimo tinklelis tam tikram

tikslui ir konkreciam atvejui.

1 pavyzdys
Kembridzo angly kalbos mokanciyjy lygio pazyméjimas (Cambridge Certificate in
Advanced English, CAE): 5 sandas, Vertinimo kriterijai (1991)

Testo kriterijai Aiskinamosios skalés Kitos kategorijos

Laisvumas Laisvumas

Taisyklingumas ir kalbos | Bendroji kalbos priemoniy ap-
priemoniy apreptis réptis

Zodyno apréptis

Gramatinis taisyklingumas
Zodyno vartojimas

Tarimas Tartis ir intonacija

Uzduoties atlikimas Koherentiskumas Uzduoties klotis
Sociolingvistinis tinkamumas Pasnekovo pagalbos reikmé

Saveika Keitimosi kalbétojo ir klausyto- | Dalyvavimo trukmeé ir laisvumas

jo vaidmenimis strategijos
Bendradarbiavimo strategijos
Temos plétoté

Pastabos dél kai kuriy kategorijy. Teiginiai apie uzduoties klotj randami skyrelio
»Komunikacinés kalbinés veiklos rusys ir strategijos“ aiSkinamosiose skalése, susiju-
siose su konkrecia veikla. Dalyvavimo trukmé ir laisvumas jtrauktas j laisvumo skale.
Nepavyko bandymas parengti ir kalibruoti skalés pasnekovo pagalbos reikmé aptarciy ir

jtraukti jos j aiskinamujy skaliy sistema.
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2 pavyzdys
International Certificate Conference (ICC): Angly verslo kalbos pazyméjimas, 2 tes-
tas: verslo pokalbiai (1987)

Testo kriterijai Aiskinamosios skalés Kitos kategorijos

1 skalé (be pavadinimo) Sociolingvistinis tinkamumas Uzduoties klotis
Gramatinis taisyklingumas
Zodyno vartojimas

2 skalé (Diskurso elementy | Keitimosi kalbétojo ir klausytojo vaidme-
vartojimas pokalbiui pradéti ir | nimis strategijos

palaikyti) Bendradarbiavimo strategijos
Sociolingvistinis tinkamumas

3 pavyzdys
Eurocentres: Grupeliy sqveikos vertinimas (RADIO) (1987)

Testo kriterijai Aiskinamosios skalés Kitos kategorijos
Kalbos priemoniy apréptis Bendroji kalbos priemoniy apréptis
Zodyno apréptis

Taisyklingumas Gramatinis taisyklingumas
Zodyno vartojimas
Sociolingvistinis tinkamumas

Kalbésena Laisvumas
Tartis, intonacija

Saveika Keitimosi kalbétojo ir klausytojo vaidme-
nimis strategijos
Bendradarbiavimo strategijos

4 pavyzdys

Sveicarijos nacionaliné mokslinio tyrimo taryba: Filmuoty atlikCiy vertinimas (1987)

Kontekstas: kaip detaliau aiskinama B priede, pateikiamos aptartys buvo sudélio-
tos i skales vykdant Sveicarijos mokslinio tyrimo projekta. Jo pabaigoje projekte daly-
vaujantys mokytojai buvo pakviesti gavinius pristatyti konferencijoje ir pradéti Svei-
carijoje bandyti ,,Europos kalby aplanka“. Konferencijoje buvo diskutuojama dviem
klausimais: (a) reikmé sieti nuolatinj vertinimg ir kontrolinius jsivertinimo sarasus j
bendra sistema, (b) kaip projekte parengtas aptarciy skales galima buty jvairiopai tai-
kyti vertinimo procese. Per $ia diskusijg keliy tiriamyjy mokiniy vaizdo jrasai buvo
ivertinti pagal 3 skyriaus 3 lentelés vertinimo tinklelj. Sioje lenteléje pateikiama, kaip

atrinktosios aiSkinamosios aptartys yra sujungtos ir pertvarkytos.
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Testo kriterijai Aiskinamosios skalés Kitos kategorijos
Kalbos priemoniy apréptis | Bendroji kalbiné apréptis
Zodyno apréptis
Taisyklingumas Gramatinis taisyklingumas
Zodyno vartojimas
Laisvumas Laisvumas
Saveika Bendroji saveika
Keitimasis kalbétojo ir klausytojo vaidme-
nimis
Bendradarbiavimas
Koherencija Koherencija

Ivairiems vertinimo budams skirtingomis aplinkybémis, kai skiriasi ir sistemos,
ir mokiniai, ypatybés yra jvairiopai paprastinamos, atrenkamos ir derinamos. Isties
14 kategorijy sarasas ne tik kad néra per ilgas, bet jis neapima visy galimy varianty ir jj

reikéty ispleésti, kad buty tikrai iSsamus.

»Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, esant reikalui, nuspresti:

«  kaip supaprastinti teorines kategorijas, kad jas biity galima taikyti savo
sistemoje;

- kiek svarbiausi veiksniai, naudojami kaip jy Svietimo sistemos vertinimo
kriterijai, gali biti isdéliojami 5 skyriuje pristatomy kategorijy schemoje
(jy skaliy pavyzdziai pateikiami ,Prieduose”), - tos kategorijos gali biiti

detalizuotos atsizvelgiant j savitas vartojimo sritis.
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A priedas. Kalbos mokeéjimo lygiu aptarciy

kurimas

Siame priede aptariami formaliis kalbos mokéjimo lygiy apragymo dalykai, svars-
tomi aptarciy formulavimo kriterijai, pateikiama skaliy sudarymo metodika ir anotuo-

ta bibliografija.

Aptarciy formulavimas

Atsizvelgus i kalby testavimo skaliy rengimo patirtj, i platesne taikomosios psi-
chologijos skaliy sudarymo teorijg ir j konsultacijose dalyvavusiy mokytojy teikiamas
pirmenybes (pavyzdZiui, DidZiosios Britanijos tiksly eiliskumo schemos, Sveicarijos
projektas), toliau pateikiamos aptarciy formulavimo gairés.

Pozityvumas. Pastebima, kad zemy kalbos mokéjimo lygiy atveju bendras vidi-
niam ar iSoriniam vertinimui bei egzaminavimui skirty kalbos mokéjimo skaliy
bruozas - negatyvios formuluotés. Zemy kalbos mokéjimo lygiy aptartis sudé-
tingiau formuluoti pasakant tai, kg mokinys geba, nei tai, ko jis negeba. Bet jei
kalbos mokéjimo lygiai suprantami kaip uzdaviniai, o ne tik kaip kandidaty
patikrinimo instrumentas, pageidautina pozityvi formuluoté. Kartais jmanoma
ta paciag mintj, pavyzdziui, susijusig su kalbos priemoniy spektru, formuluoti ir

pozityviai, ir negatyviai (zr. Al lentele).

Negatyvios formuluotés isvengti sunku dar ir todél, kad komunikaciné kalbine
kompetencija turi keleta bruozy, kurie néra kaupiamieji. Jie apibudinami atvirksciai:
maziau yra geriau. Akivaizdziausias pavyzdys - vadinamasis savarankiskumas, t.y.
mastas, kiek mokinys priklauso (a) nuo pasnekovo prisiderinimo prie mokinio kalbos
lygio, (b) nuo galimybés papradyti paaiskinti ir (c) nuo tikimybés sulaukti pagalbos
formuluojant norimg pasakyti. Daznai Sie dalykai gali kaip islyga papildyti pozityvias

aptarciy formuluotes, pavyzdziui:
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IS esmés geba suprasti, kas apie Zinomus dalykus tiesiogiai jam aiskiai sakoma bendri-

ne kalba, jei kartkarciais galima paprasyti pakartoti ar pasakyti kitaip.

Geba suprasti, kas tiesiogiai jam yra aiskiai létai sakoma paprastame kasdieniame

pokalbyje; geba suprasti, jeigu tik pasnekovas padeda.

Arba:

Geba pakankamai laisvai bendrauti aiskiose situacijose ir dalyvauti trumpuose po-

kalbiuose, jei prireikus sulaukia kity pagalbos.

Al lentelé. Vertinimas: pozityviis ir negatyvis kriterijai

Pozityvus

Negatyvis

- baziniy kalbos priemoniy ir strategijy istekliai
leidzia jam ar jai verstis nuspéjamose kasdienése
situacijose (Eurocentras, 3 lygis: pazyméjimas)

- baziniai kalbos priemoniy ir strategijy istekliai
pakankami daugumai kasdieniy poreikiy, bet
daznai prireikia mintis performuluoti ir ieskoti
zodziy (Eurocentras, 3 lygis: vertintojo lentelé)

- menki kalbos priemoniy istekliai, dél to nuolat
perfrazuojama ar ieskoma zodziy (ESU 3 lygis)

- ribotas kalbos mokéjimas lemia daznus truk-
dzius ir nesusipratimus nejprastose situacijose
(Suomiy kalba, 2 lygis)

- bendravimas sutrinka, nes ribotos kalbos prie-
monés varzo minties raiska (ESU 3 lygis)

- zodyno pamatas - pagrindiniy daikty, vie-
ty ir bendriausiy giminystés santykiy savokos
(ACTFL, pradedantysis)

- Zodynas ribotas (Olandy kalba, 1 lygis)

- ribota zodziy ir posakiy apréptis trukdo per-
teikti mintis ir idéjas (Gothenburgas, U)

- produkuoja ir atpazjsta atmintinai iSmoktus Zo-
dzius ir trumpus pasakymus (Trimas, 1978, 1 lygis)

- geba produkuoti tik sustabaréjusius pasakymus
ir zodziy sarasus (ACTFL, pradedantieji)

- geba produkuoti trumpus kasdienius pasaky-
mus, kad patenkinty paprastus konkreéius porei-
kius (sveikinimosi, informacijos ir pan.) (Elviri;
Milanas, 1 lygis, 1986)

- moka tik pacius elementariausius kalbos daly-
kus, menkai geba arba visai negeba isreiksti jais,
ko reikia (ESU 1 lygis)

Tikslumas. Aptartyse turéty buti aprasomos konkrecios uzduotys ir / ar joms
atlikti reikalinga konkreti gebéjimy kokybé. Siuo poziiriu svarbis du dalykai.
Pirmiausia aptartyse vengtina neapibréztumo, pavyzdziui: ,,Geba vartoti jvairias
atitinkamas strategijas.“ Kas vadinama strategija? Strategijos atitinka ka? Kaip tu-
rétume suprasti jvairias? Migloty apibréz¢iy béda ta, kad jos gana lengvai per-
skaitomos, bet po tariamu paprastumu gali slypéti interpretacijy jvairové. Antra,
nuo 1940 m. galioja tokia taisyklé: skirtumas tarp skalés lygiu neturi priklausyti
nuo kvalifikaciniy zodziy, pavyzdziui, apibréziant aukstesnj lygj negalima zodzius
keletas ar nedaug keisti daugelis ar dauguma, ar gana platus keisti labai platus, ar
vidutiniskas i geras. Skirtumas turi buti tikras, ne sukuriamas zodziu zaismu, o kai
konkreciy reik$mingy skirtumy jvardyti nejmanoma, vadinasi, lieka spraga.

Aiskumas. Aptartys turi biti skaidrios, o ne parasytos profesiniu zargonu. Zar-

gonas ne tik kad gali trukdyti suprasti aptartis, bet kartais, jo atsisakius, i§ pirmo
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zvilgsnio jspudinga aptartis gali labai mazai tepasakyti. Antra, apibréztys turi
buti paprastos, aiskios logiskos sintaksinés konstrukcijos.

- Trumpumas. Siuo atzvilgiu yra du poziiriai. Vienu atveju naudojamos visuminés
(holistinés) skalés, ypa¢ jprastos Amerikoje ir Australijoje. Siose skalése ilgomis
pastraipomis bandoma iSsamiai aprépti spéjamus svarbiausius mokinio bruozus.
Tokiose skalése tikslumo siekiama labai nuodugniai pateikiant numatoma detalig
tipisko tam tikro lygio mokinio charakteristika, kuria vertintojas turi atpazinti. To-
kios skalés yra labai isamaus aprasymo rezultatas. Taciau $is metodas nepatogus
dviem pozitriais. Pirmiausia né vienas individas i$ tikruyjy néra tipiskas. Gali pasi-
taikyti jvairiy pavieniy bruozy deriniy. Antra, ilgesné nei dviejy sudétinio sakinio
démeny aptartis i§ tikryjy vertinant negali buti veiksmingai taikoma. Be abejo, mo-
kytojai pirmenybe teikia trumpoms aptartims. Projekte, kurio metu buvo sukurtos
aiskinamosios aptartys, mokytojai linko atsisakyti ilgesniy nei mazdaug 25 zodziy
(apie dvi normalaus spausdinto teksto eilutés) aptarciy ar jas suskaidyti.

+ Autonomiskumas. Yra dar du trumpy aptarciy pranasumai. Pirmiausia jos tin-
kamesnés aprasyti elgesj, apie kurj galima pasakyti: Taip, sis asmuo geba tai da-
ryti. Tad trumpesnés konkrecios aptartys, kaip savarankiski kriterijai, gali buti
jtraukiamos j vertinimo lapus ar klausimynus, skirtus mokytojams mokymo
pazangai jvertinti ir / ar mokiniams jsivertinti. Kai aptartis yra autonomiska,
ji gali tapti ir konkre¢iy mokymo(si) tikslu, o ne vien buti prasminga tik tarp
kity skalés aptarciy. Tai atveria daugiau galimybiy panaudoti aptartis taikant

skirtingus vertinimo metodus (zr. 9 skyriy).

»~Metmeny“ naudotojai turéty apmaqstyti ir, esant reikalui, nuspresti:
kuris is isvardyty kriterijy yra svarbiausias ir kokie kiti kriterijai eksplici-
tiskai ar implicitiskai taikomi jy svietimo sistemoje;

kiek pageidautina ir ijmanoma isvardytus kriterijus pritaikyti savo sqlygomis.

Skaliy sudarymo metodika

Kadangi yra keletas lygiu, galima manyti, kad tam tikri gebéjimai skirtini labiau
vienam lygiui nei kitam ir kad tam tikros gebéjimy kokybés aprasai vienam lygiui tin-
ka labiau nei kitam. Tai leidzia manyti, kad yra nuosekliai taikomas skaliy sudarymo

budas. Kalbos mokeéjimo kokybés aprasus priskirti skirtingiems lygiams galima taikant
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jvairius metodus. Juos galima suskirstyti j tris grupes: i intuityviuosius, kokybinius ir
kiekybinius metodus. Dauguma kalbos mokéjimo skaliy ir kitos lygiy sistemos buvo
sudarytos taikant viena kurj i§ trijy pirmosios grupés intuityviujuy metody. Geriausia,
kai derinami visy trijy grupiy metodai - jie vienas kitg papildo ir paremia. Taikant
kokybinius metodus reikia intuityvaus pasirengimo ir medziagos atrankos bei intui-
tyvaus rezultaty interpretavimo. Kokybiniais metodais apdorota medziaga pritaikius
kiekybinius metodus turéty buti iSreiksta skaiciais, o tam prireikia intuityvaus rezulta-
ty interpretavimo. Todél sudarant bendruosius atskaitos lygius intuityvieji, kokybiniai ir
kiekybiniai metodai buvo derinami.

Taikant kokybinius ir kiekybinius metodus galima pradéti nuo aptarciy arba nuo
atlik¢iy pavyzdziy.

PradZia - aptartys. Viena galimybé - apmastyti, kas norima aprasyti, o tada rasy-
ti, kaupti ir redaguoti kategorijy aptarciy juodrascius, kurie ir yra kokybinés analizés
objektas. 4 ir 9 metodai - pirmas ir paskutinis toliau pateiktoje kokybiniy metody
grupéje — yra Sios prieities pavyzdziai. Toks budas ypac pravartus kuriant su programa
susijusiy kategoriju, pavyzdziui, komunikacinés kalbinés veiklos, aptartis, bet gali buti
taikomas ir rengiant kompetencijos aspekty aptartis. Pradéjus nuo kategorijy ir aptar-
¢iy igyjama galimybé subalansuoti sistema teoriskai.

Pradzia - atlik¢iy pavyzdZiai. Alternatyva — pradéti nuo tipisky pavyzdziu, kad
bty sukurtos tik atliktims vertinti skirtos aptartys. Siuo atveju tipiski vertintojai pra-
somi pasakyti, ka pastebi (kokybiniu pozitriu) dirbdami su pavyzdziais. 5-8 metodai
yra Sios idéjos variantai. Kitas budas - vertintojy gali buti prasoma tik jvertinti pavyz-
dZius, o tada taikant tam tikrus statistinius metodus nustatomi esminiai atlik¢iy bruo-
zai, kurie i$ tikryjy lémé vertintojy sprendimus (kiekybiskai). 10 ir 11 metodai yra $ios
prieities pavyzdziai. Metodo, kurio pagrindas - atlikties pavyzdziy analizé, pranasumas
yra tas, kad sukuriami konkretiis duomenimis pagristi aprasai.

Paskutinis 12 metodas yra vienintelis, pagal kurj aptartys sudéliojamos i skales tikrai
matematine prasme. Sis metodas drauge su 2 (intuityviuoju) ir 8 bei 9 metodais (koky-
biniais) buvo taikyti kuriant bendruosius atskaitos lygius ir askinamasias aptartis. Tac¢iau
tokie patys statistiniai metodai gali buti taip pat taikomi ir jau sudarius skale, kad buty

pagristas jos naudojimo praktikumas ir nustatytos reikmés skale perziareti.

272 | |



[ a priedas. Kalbos mokéjimo lygiy aptarciy kiirimas

Intuityvieji metodai

Siy metody pagrindas - ne sistemingas duomeny rinkimas, o tik principais gristas

patirties interpretavimas.

1 nr.

2 nr.

3 nr.

Ekspertas. Kas nors yra prasomas sudaryti skale. Tai gali buti atlieka-
ma po tikslinés grupés poreikiy analizés, remiantis esamomis skalémis,
programonmis ir kitais svarbiais $altiniais. Tada, galbut pasiremiant in-
formantais, skalé galéty bati bandoma ir tikslinama.

Komisija. Darbas vyksta kaip ir eksperto atveju, bet yra suburiama ne-
didelé darbo ir didesné konsultanty grupé. Skaliy juodrasciai aptariami
konsultantu. Pastarieji gali dirbti intuityviai, pasikliaudami savo patirtimi
ir / ar lygindami mokiniy pasiekimus ar gretindami atlik¢iy pavyzdzius.
Gippsas (1994) ir Scarinas (1996; 1997) aptaria Didziojoje Britanijoje
ir Australijoje sudaryty skaliy, susijusiy su vidurinés mokyklos dabar-
tiniy kalby mokymo programomis, silpnybes.

Empirinis. Darbas vyksta kaip ir komisijos atveju, tik konkrecioje ins-
titucijoje ir / ar konkreciomis vertinimo aplinkybémis. Procesas tesiasi
ilgiau ir baigiasi bendru sutarimu. Grupé zmoniy susirenka pasidalyti
lygiy ir kriterijy supratimu. Tada, kad buty patikslintos formuluotés,
galéty buti atliekamas bandymas ir analizuojami jo rezultatai. Vertin-
toju grupés galéty aptarti atliktis, gretindamos jas su aprasais, ir apra-
$us, lygindamos juos su atlik¢iy pavyzdziais. Tai tradicinis mokéjimo
lygiy skaliy sudarymo budas (Wilds, 1975; Ingram, 1985; Liskin-Gas-
parro, 1984; Lowe, 1985, 1986).

Kokybiniai metodai

Taikant Siuos metodus pirmenybé teikiama nedideliy informanty grupiu semina-

rams ir kokybinei, o ne statistinei duomeny interpretacijai.

4 nr.

Esmé - formuluoté. Kai tik parengiamas skalés juodrastis, ji papras-
Ciausiai i$skaidoma dalimis ir informanty - tipisky asmeny, kurie ta
skale naudosis, - paprasoma (a) sudéti aptartis, ju manymu, tinkama

tvarka; (b) paaiskinti savo sprendima, o tada, kai tik atskleidZiami in-
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5 nr.

6 nr.

7 nr.
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formanty nurodytos ir numatomos tvarkos skirtumai, (c) nustatoma,
kas informantams padéjo ar klaidino. Kartais $is metodas pakei¢iamas:
i$ skalés i§imamas vienas lygis, pateikiama antra uzduotis - nustatyti,
tarp kuriy dviejy lygiy yra spraga, rodanti, kad traksta vieno lygio.
Eurocentry egzaminy skalés buvo sudarytos tokiu budu.

Esmé - atliktys. Aptartys susiejamos su tipiSkomis lygiy atliktimis,
kad buty uztikrinta aprady ir tikrovés darna. Kai kuriuose Kembri-
dzo egzaminy nurodymuose mokytojams $is procesas atskleidziamas
lyginant skaliy aptartis su konkreciy darby jvertinimais. Tarptautinés
angly kalbos testavimo sistemos (IELTS, International English Langu-
age Testing System) aptartys buvo sukurtos taip: patyrusiy vertintojy
grupés buvo prasomos isrinkti kiekvieno lygio pavyzdinj darbg, o tuo-
met iSskirti kiekvieno darbo esminius bruoZus. Tada numanomi tipiski
skirtingy lygiy bruozai buvo aptariami ir jtraukiami j aptartis (Alder-
son, 1991; Shohamy ir kt., 1992).

Svarbiausia ypatybé. Atliktys (dazniausia rasytinés) konkreciy infor-
manty yra surisiuojamos rangine tvarka. Tada yra suderinama ben-
dra eilés tarka. Véliau yra nustatomas ir kiekvienu lygiu aprasomas
principas, pagal kurj i$ tiesy darbai buvo surusiuoti, siekiant atskleisti
svarbiausius kiekvieno lygio bruozus. Aprasytieji bruozai yra rangine
tvarka lemianti ypatybé (savybé, konstruktas) (Mullis, 1980). Daznai
pasitaikantis $io metodo variantas — atliktys suriiS$iuojamos j tam tikras
kruveles, o ne rangine tvarka. Taip pat yra dar vienas jdomus daugia-
matis klasikinio metodo variantas. Siuo atveju pirmiausia atskleidus
esminius bruozus (5 nr.) nustatoma, kokios ypatybés yra svarbiausios.
Tada pavyzdziai yra rusiuojami pagal kiekvieng ypatybe atskirai. Ga-
liausiai gaunama analitiné daug bruozy aprépianti, o ne visuminé (ho-
listiné) svarbiausios ypatybés skaleé.

Dviejy pasirinkciy sprendimai. Kitas svarbiausios ypatybés metodo va-
riantas: i§ pradziy tipiski pavyzdziai yra suraisiuojami j kraveles pagal
lygius. Tada aptariant lygiy ribas nustatomi kiekvieno lygio esminiai
bruozai (kaip 5 nr.). Tuomet kiekvienas bruozas yra formuluojamas kaip
trumpas kriterijus — klausimas, j kurj galima atsakyti faip arba ne. Taip
yra sudaroma medzio pavidalo binariné schema. Tai ir yra vertintojui

sitlomas sprendimo algoritmas (Upshur ir Turner, 1995).



8 nr.

9 nr.
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Lyginamieji sprendimai. Vertintojy grupés aptaria atlik¢iy poras ir nu-
sprendzia, kuri atliktis yra geresné ir kodél. Siuo atveju i§ vertintojy
vartojamos metakalbos yra isskiriamos kategorijos, kurios laikomos
pagrindiniais kiekvieno lygio bruoZais. Sie bruoZai gali biiti formuluo-
jami kaip aptartys (Pollitt ir Murray, 1996).

Rusiavimas. Kai aptarciy juodrasciai jau buna parengti, informantai
gali buti paprasyti jas sugrupuoti pagal kategorijas, kurias, juy manymu,
aptartys apibudina, ir / ar pagal lygius. Taip pat informanty gali buti
prasoma pakomentuoti, patikslinti ar pataisyti ir / ar atmesti aptartis
bei nustatyti, kurios i$ juy yra visai aiskios, naudingos, svarbios ir t.t.
Taip buvo sudarytas ir suredaguotas aptarciy fondas, tapes aiskinamy-
ju skaliy pagrindu (Smith ir Kendall, 1963; North, 1996/2000).

Kiekybiniai metodai

Siems metodams budinga statistiné didelio duomeny kiekio analizé ir kruopstus

rezultaty interpretavimas.

10 nr.

11 nr.

12 nr.

Diskriminanto analizé. Pirmiausia pluostas jau jvertinty (geriau - ver-
tintojy grupés) atlikéiy pavyzdziy tampa detalios diskurso analizés
objektu. Si kokybiné analizé nustato jvairius kokybinius atlikéiy bruo-
zus ir apskaiciuoja ju daznuma. Tada, kad buty nuspresta, kurie i$ nu-
statyty bruozy yra reik§mingi, akivaizdziai nulemiantys vertinima, yra
taikomas daugkartinés regresijos metodas. Sie esminiai bruozai véliau
yra jtraukiami i kiekvieno lygio aptarciy formuluotes (Fulcher, 1996).
Daugiamaciy skaliy sudarymas. Nors taip vadinamas, i$ tikruyjy tai
yra aprasomasis metodas, skirtas esminiams bruozams ir jy sasajoms
nustatyti. Atliktys yra jvertinamos pagal analiting keliy kategorijuy
skale. Analizés rezultatai atskleidzia, kurios kategorijos i$ tikrujy yra
svarbiausios nustatant lygj, ir diagrama pavaizduojamas skirtingy ka-
tegorijy artumas ar tolumas. Taigi Siuo tyrimo metodu nustatomi ir
pagrindziami pagrindiniai kriterijai (Chaloub-Deville, 1995).

Punkty ir atsakymy teorija (Item response theory, IRT), arba ,la-

tentinio bruoZo“ analizé. IRT sitloma vertinimo ir skaliy sudarymo
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modeliy sistema. Paprasciausias ir patikimiausias yra Rascho modelis,
pavadintas dany matematiko Georgo Rascho vardu. IRT issirutuliojusi
i$ tikimybiy teorijos ir dazniausiai taikoma pavieniy uzduociy banko
punkty sunkumui nustatyti. Jei esate mokanciyjy lygio, jusy galimybés
atsakyti j paprastus klausimus labai didelés; jei esate pradedanciujy
lygio, jusy galimybés atsakyti j mokanciujy lygio klausimus yra labai
menkos. Sis paprastas faktas yra iplétotas i skaliy sudarymo metodika
pagal Rascho modelj, kuris gali buti taikomas kalibruoti punktus pa-
gal ta pacia skale. I$plétojus §j metoda, sudaromos salygos jj taikyti ir
analizuojant testo punktus, ir sudarant komunikacinés kompetencijos

aptarciy skales.

Analizuojant Rascho metodu, skirtingi testai ar klausimynai susiejami j nenu-
trakstama granding pasitelkus gretimiems lygiams bendrus inkarinius punktus. Toliau
pateiktoje schemoje inkariniai punktai yra nuspalvinti pilkai. Tokiu badu lygiai gali
buti tikslingai pritaikyti tam tikroms mokiniy grupéms, bet islikti bendroje sistemoje.
Taciau reikia nepamirsti, kad $is modelis iskreipia kiekvieno lygio auksciausius ir Ze-

miausius rezultatus.

‘ C testas
B testas ‘
‘ A testas ‘

Rascho analizés pranasumas yra tas, kad remiantis ja galima sudaryti skale, nepri-
klausoma nuo analizuojant naudojamy pavyzdziy ar testy / klausimyny. Yra numato-
mos skalés vertés, kurios islieka pastovios busimoms grupéms, nuspéjant tuos btisimus
dalykus, kurie gali buti svarbiis naujoms tos pacios statistinés populiacijos grupéms.
Ilgainiui sisteminiai verciy pakeitimai (pavyzdziui, dél to, kad kei¢iama programa ar
mokomi vertintojai) gali buti jvertinami skaiciais ir pakoreguojami (Wright ir Masters,
1982; Lincare, 1989).

Yra keletas budy, kuriais Rascho analizé gali buti taikoma déliojant aptartis j skales:

(a) taikant Rascho analizg 6, 7 ar 8 kokybiniais metodais gauti duomenys gali
buti apibendrinti aritmetinémis skalémis.

(b) testai gali buti atidziai sudaromi i§ tam tikry punkty, kad baty galima su-
paprastinti mokéjimo lygiy aptarciy taikyma. Tada Sie testy punktai gali
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bati analizuojami Rascho metodu, o jy vertémis pasiremiama iSryskinant
atitinkamus aptaréiy keblumus (Brown ir kt., 1992; Carroll, 1993; Masters,
1994; Kirsch, 1995; Kirsch ir Mosenthal, 1995).
(c) aptartys gali buti naudojamos kaip klausimynu, kuriais mokytojai vertina
savo mokinius (Ar jis / ji geba daryti X?), punktai. Siuo atveju aptartys gali
buti kalibruojamos ir pateikiamos aritmetinéje skaléje taip, kaip punkty
banke yra sisteminami testy punktai.
(d) taip buvo sudarytos 3,4 ir 5 skyriuose aprasytos aptarciy skalés. Visuose tri-
juose projektuose, pristatytuose B, C ir D prieduose, Rascho metodika buvo

taikyta sudélioti aptartis j skales ir gautas skales sulyginti tarpusavyje.

Rascho modelis yra naudingas sudarant skales, be to, jis taip pat gali buti taikomas
analizuojant, kaip i$ tikrujy yra taikomos vertinimo skalés dalys. Tai galéty padéti is-
ryskinti netikslias formuluotes, per siauras ar per placias dalis, ir pagrijsti skaliy perzit-
ros reikmes (Davidson, 1992; Milanovic ir kt., 1996; Stansfield ir Kenyon, 1996; Tyndall
ir Kenyon, 1996).

»Metmeny“ naudotojai turéty apmastyti ir, esant reikalui, nuspresti:

«  kiek jy svietimo sistemoje pagal tas pacias aptartis atlikti vertinimai yra
lygiaverciai;

« kurie is Siame skyriuje isvardyty metody - ar kokie kiti metodai - yra

taikomi kuriant tokias aptartis.
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Klasikinis Rascho analizés metodo taikymas, kad is
skirtingais skaitymo uzduociy punktais tikrinamy
gebéjimy biity sukurta kalbos mokéjimo skalé.

Reiksmingas straipsnis, kuriame rekomenduojama
taikyti Rascho metodq testo punktams analizuoti ir
kalbos mokéjimo skaléms sudaryti.

Tyrimas, kuriuo atskleidZiama, kokie kriterijai
svarbis vertinant gimtakalbius arabus. IS esmés
vienintelis bandymas taikyti daugiamates skales
kalbai testuoti.

Labai aiskus straipsnis, kaip pagristi vertinimo
skale cikliskai taikant Rascho analize. Daugiau ap-
tariamas ,,semantinis“ skaliy sudarymo metodas,
nei ,konkretusis, taikomas, pavyzdziui, kuriant
aiskinamgsias aptartis.

Sisteminis metodas aptartims ir skaléms kurti, kai
pradedama nuo deramos analizés to, kas is tikryjy
vyksta atlikties metu. Metodui taikyti reikia daug
laiko.

Propaguojamas bendradarbiaujant sukurtas moky-
tojy ,,j standartus orientuotas“ vertinimo metodas,
susietas su bendraisiais kalby metmenimis. Svarsto-
mi klausimai, kylantys dél migloty aptarciy, pateik-
ty DidZiosios Britanijos angly kalbos valstybinéje
programoje. Analizuojamos kelios programos.

Paprastai nespecializuotai aprasomas sudétingo
Rascho metodo taikymas lygiy skale sudaryti re-
miantis testo duomenimis. Metodo tikslas - kaip
numatyti ir paaiskinti naujy testy punkty sunku-
mus, atsizvelgiant j uzduotis ir kompetencijas - t. y.
siejant su metmenimis.

Detalesnis ir specializuotesnis jau minéto skaliy
sudarymo metodo variantas, isplétotas trijy tarpu-
savyje susijusiy projekty metu.

Reiksmingas liZis statistinéje analizéje: pripazjs-
tama, kad skelbiant vertinimo rezultatus reikia
atsizvelgti | egzaminuotojy grieztumgq. Metodas
taikytas projekte, kurio metu kurtos aiskinamosios
aptartys, skirtos patikrinti sqsajas tarp lygiy ir kal-
bos mokymosi mety mokykloje.
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Bendrais bruoZas kalbama apie Amerikos ACTFL
skaliy tikslus ir raidg nuo pirmos, Diplomaty ren-
gimo instituto taikytos skalés (Foreign Service Ins-
titute (FSI)).

Detaliai aprasomas JAV tarptautinés agentiiros
»Kalby apvalusis stalas (Interagency Language
Roundtable (ILR)) skalés sudarymas, pasirémus
Diplomaty rengimo instituto (FSI) skalés modeliu.
Aptariamos skaliy funkcijos.

Nuo akademinés kritikos, paskatintos skaliy ir su
jomis susijusios apklausos metodikos jsigaléjimo
svietimo sistemoje (su ACTFL), ginama (tam ti-
krame kontekste) gerai veikusi sistema.

Trumpai aprasoma, kaip Rascho metodas buvo tai-
kytas testy rezultatams ir mokytojy vertinimams
susisteminti, kad Australijoje biity sukurta progra-
mos apraso sistema.

Klasikinis aprasymas, kaip taikytas Rascho meto-
das kalbéjimo testo skalei patikslinti: skalés lygiy
skaicius sumaZintas tiek, kad vertintojai galéty jo-
mis veiksmingiau naudotis.

Klasikinis aprasymas, kaip taikytas svarbiausios
ypatybés metodas, kad biity sudaryta rasymo gim-
tgja kalbq vertinimo skalé.

Tradiciniy kalbos mokéjimo skaliy turinio ir suda-
rymo metodikos kritika. Pateiktas projekto pasiii-
lymas drauge su mokytojais sukurti aiskinamgsias
aptartis ir jas, jau jvertintas mokytojy, susisteminti
taikant Rascho metodg.

ISsami apzZvalga programy ir vertinimo skaliy, vé-
liau analizuoty ir panaudoty projekte, kurio metu
buvo sukurtos aiskinamosios aptartys.

Aptariamos kalbos mokéjimo skalés: kaip kom-
petencijos modeliai ir kalbos vartojimas susije su
skalémis. Detalus projekto, kurio metu sukurtos
aiskinamosios aptartys, darbo etapy aprasas: kokiy
kilo problemy, kaip jos issprestos.

Detali vertinimo skaliy, taikyty testuojant kalbeé-
jimq ir rasymaq, tipy analizé ir istoriné apzvalga:
pranasumai, silpnybés, keblumai ir pan.

Projekto, kurio metu buvo sukurtos aiskinamosios
aptartys, apzvalga. Svarstoma apie rezultatus ir
skaliy pastovumgq. Priede pateikiama darbo bidy
ir rezultaty pavyzdziy.
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Idomus metodinis straipsnis, kuriame kalbos prie-
moniy (ziniy ir gebéjimy) istekliy analizé susieja-
ma su paprasta skaliy sudarymo procediira, kad
bity nustatyta, j kq skirtingy kalbos mokéjimo
lygiy atveju sutelkiamas vertintojy démesys.

Kritikuojamos tipiskos mokytojams vertinti skirtos
miglotos DidZiosios Britanijos ir Australijos pro-
gramy teiginiy formuluotés ir informacijos, kaip
mokiniai turi vartoti kalbg, stoka.

Zr. ankstesnj aprasq.

Trumpas pranesimas apie projektq, kurio metu su-
kurtos aiskinamosios skalés. Taip pat pristatomas
Europos kalby aplanko Sveicarijos variantas (40
A5 formato puslapiy).

Zr. ankstesnj aprasq.

ISsamus projekto, kurio metu buvo sukurtos aiski-
namosios skalés, aprasymas. Nesudétingas skyrius
apie angly kalbos skaliy sudarymq. Taip pat pri-
statomas Europos kalby aplanko Sveicarijos vari-
antas.

Kritikuojamos ELTS skaliy normos ir formuluotés.

Paprastas pagrindinio kokybinio metodo, skirto
analitinei rasymo skalei sudaryti, aprasymas. Pa-
rodoma, kaip stulbinamai tarpusavyje skiriasi ne-
mokyty, neprofesionaliy vertintojy rezultatai.
Pirmasis bandymas sudéti aptartis j skales, o ne
tiesiog sudaryti skales. Fundamentalus. Labai sun-
ku skaityti.

Rascho metodo taikymas, norint patvirtinti ran-
ging ACTFL programos uzduociy tvarkq. [domus
metodinis tyrimas, kuriuo grindzZiamas metodas,
taikytas aiskinamyjy aptarciy kirrimo projekte.
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proficiency. Washington D. C.: Center for Applied
Linguistics, 29-44.

Aprasomas tolesnis Rascho metodo plétojimas:
kaip, pritaikant aiskinamgqsias aptartis, sudaryti
kalbos jsivertinimo skales. Kontekstas - DIALANG
projektas: bandymai, susije su suomiy kalba.

Paprastas skaliy, taikomy per universiteto stoja-
maqjj egzaming (pokalbj), patikimumo patikrinimo
aprasymas. Klasikinis daugialypio Rascho modelio
taikymas mokymo reikméms nustatyti.

Sudétingas tolesnis svarbiausios ypatybés metodo
plétojimas, kad bity sukurtos dviejy pasirinkciy
sprendimy lentelés. Labai svarbu mokykloms.
Originalus darbas apie pirmgjq kalbos mokéjimo
vertinimo skale. Verta atidZiai perskaityti, kad
bty pastebéti nivansai, kurie véliau daugelio ap-
klausos (interviu) metody buvo praleisti.
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B priedas. Aiskinamujy aptarciy skalés

Siame priede aprasomas Sveicarijos projektas ,,Bendriesiems Europos kalby moky-
mosi, mokymo ir vertinimo metmenims“ parengti aiSkinamasias aptarciy skales. Priede
taip pat iSvardijamos skalése iSdéstytos kategorijos nurodant ,Metmeny" puslapius, kur
apie jas rajoma. Siame projekte aptartys buvo idéstytos skaléje ir panaudotos ,,Bendrujy
Europos kalby metmeny lygiams sukurti taikant 12 metoda (Rascho modelj), kuris ap-

raSomas A priedo pabaigoje.

Sveicarijos mokslinio tyrimo projektas
Istakos ir kontekstas

3,4 ir 5 skyriy aptaréiy skalés buvo sudarytos remiantis 1993-1996 metais Sveica-
rijos nacionalinés moksliniy tyrimy tarybos vykdyto projekto rezultatais. Sis projektas
buvo 1991 mety Riuschlikono simpoziumo tgsa. Jo tikslas — sukurti aiskius jvairiy kal-
bos mokéjimo aspekty apibiidinimus aprasomajai ,,Bendryjy Europos kalby metme-
ny“ sistemai, tai taip pat turéjo padeéti kurti ,,Europos kalby aplanka®

1994 m. buvo tirta sgveika ir produkcija, apsiribota angly kalba bei mokytojy ver-
tinimu. 1995 m. tyrimas buvo i$ dalies 1994 m. tyrimo kartojimas, tik dar buvo tiria-
ma recepcija, taip pat ne tik angly, bet pranciizy ir vokieciy kalbomis. Prie mokytojy
vertinimo buvo pridétas jsivertinimas ir kai kurie egzaminy duomenys (Kembridzo,
Goethe's instituto, pranctuzy kalbos egzaminy DELF ir DALF).

Tuose dviejuose tyrimuose i$ viso dalyvavo beveik 300 mokytojy ir apie 2 800
mokiniy i$ apytikriai 500 klasiy.

Zemesniy klasiy, aukstesniy klasiy, profesinio rengimo mokiniams ir suaugusie-

siems buvo atstovaujama tokiu santykiu:

Zemesniy klasiy Aukstesniy klasiy Profesinio rengimo .
. .. .. Suaugusiyjy
mokiniy mokiniy mokiniy
1994 35 % 19 % 15 % 31 %
1995 24 % 31 % 17 % 28 %
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Buvo jtraukta mokytojy i§ vokiskai, prancuziskai, italiskai ir retoromaniskai kalban-

&iy Sveicarijos regiony, nors i$ pastaryjy dviejy regiony mokytojy buvo labai nedaug.

Ir vienais, ir kitais metais apie ketvirtadalis dalyvavusiy mokytojy mokeé savo gimtosios

kalbos. Klausimynus mokytojai pildé tiksline kalba. Taigi 1994 m. aptartys buvo tik angly

kalba, 0 1995 m. jos buvo papildytos angly, prancuzy ir vokieciy kalbomis.

Metodika

Toliau glaustai aprasoma projekto metodika.

Intuityvusis etapas

1.

2.

I$samiai analizuotos vieSai naudojamos ir 1993 m. per Europos Tarybos rysius
gautos kalbos mokéjimo skalés (sarasas pateikiamas $ios santraukos gale).
Sios skalés i§skaidytos tam, kad biity sudaryta pirminé redaguoty aptarciy san-

kaupa, suklasifikuota pagal 4 ir 5 skyriy aprasomasias kategorijas.

Kokybinis etapas

3.

Analizuoti jrasai, kaip mokytojai svarsto ir lygina kalbos mokéjimo atlikéiy
vaizdo jrasus, kad buty jsitikinta, ar mokytojy praktiky vartojama metakalba

atitinka aptartis.

. Suorganizuoti 32 seminarai mokytojams, kuriuose jie (a) skirsté aptartis pagal

kategorijas, kurias ketino apibudinti, (b) vertino, ar tos aptartys aiskios, tikslios

ir svarbios, (b) skirsté aptartis pagal kalbos mokéjimo pakopas.

Kiekybinis etapas

5.
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Mokslo mety pabaigoje mokytojai jvertino tipiskus mokinius pasinaudodami
daugeliu i$ dalies sutampanciy klausimyny, sudaryty i$ aptarciy, kurias mo-
kytojai seminaruose pripazino esant aikiausias, taikliausias ir svarbiausias.
Pirmaisiais metais buvo parengtas 7 klausimyny komplektas. Kiekvienas klau-
simynas buvo sudarytas is 50 aptarciy, apimanciy mokéjimo diapazona nuo

tokio, kuris jgyjamas per 80 valanduy, iki gerai mokanciy kalba.

. Antraisiais metais buvo jvairia tvarka naudojami penki klausimynai. Du tyrimai

buvo siejami su tuo, kad aptartys sakytinei saveikai antraisiais metais buvo nau-
dojamos pakartotinai. Mokiniai buvo vertinami pagal kiekviena aptartj nuo 0 iki
4, aprasant ry$j su atlikties salygomis, kuriomis jie galéty tikétis atlikti taip, kaip

apibudinama aptartyje. Mokytojy aptarciy interpretavimo budai buvo analizuo-
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jami taikant Rascho vertinimo skaliy modeli. Si analizé turéjo du tikslus:

a) matematiskai nustatyti kiekvienos aptarties ,,sunkumo verte*;

b) nustatyti statistiSkai reikSmingus aptarciy interpretavimo variantus, susiju-
sius su skirtingais $vietimo sektoriais, kalbiniais regionais ir tiksline kalba,
kad buty galima atrinkti tas aptartis, kuriy verté jvairiuose kontekstuose
maziausiai kinta, ir i$ jy sudaryti visumines skales, apibendrinancias ben-
druosius atskaitos lygius.

7. Kai kuriy tyrime dalyvaujanciy mokiniy atlik¢iy vaizdo jrasai buvo vertinami
visy tyrime dalyvavusiy mokytoju. Sio vertinimo tikslas - i$siaiskinti dalyvavu-
siy mokytojy vertinimo grieztumo kiekybinius skirtumus, kad nustatant Svei-

carijos Svietimo sektoriy pasiekimy amplitude buty j juos atsizvelgiama.
Interpretavimo etapas

8. Nustatyti ,ribiniai taskai, kad buty galima sudaryti 3 skyriuje pristatoma ben-
drujy atskaitos lygiy rinkinj. Glaustai lygiai apibudinami visuminéje skaléje
(1 lentelé), jsivertinimo skaléje, kurioje aprasoma kalbiné veikla (2 lentelé), ir
atlikties vertinimo tinklelyje, kuriame aprasomi skirtingi komunikacinés kalbi-
nés kompetencijos aspektai.

9. Pateiktos aiskinamosios skalés (4 ir 5 skyriai) ty kategorijy, kurias pasirodé
imanoma i$déstyti skaléje.

10. Aptartys pritaikytos jsivertinti, kad baty sukurta $veicary bandomoji ,,Europos
kalby aplanko® versija. Tai apima: a) klausymo, kalbéjimo, sakytinés saveikos,
sakytinés produkcijos, raSymo jsivertinimo tinklelj (2 lentelé); b) kiekvieno
bendrojo atskaitos lygio jsivertinimo kontrolinj sarasa.

11. Jvyko baigiamoji konferencija, kurioje buvo pristatyti tyrimo rezultatai, ap-
tarta, kaip sekeési taikyti ,Aplanka“ ir mokytojai supazindinti su bendraisiais

atskaitos lygiais.

Rezultatai

Ivairiy gebéjimy ir jvairiy kompetencijos rasiy (lingvistinés, pragmatinés, socio-

kultarinés) aptartis iSdéstyti skaléje yra sudétinga, nes kyla klausimas, ar ty skirtingy

bruozy vertinimas sudaro vientisa matavimo dimensija. Si problema kyla ne dél Ras-

cho modelio taikymo ir néra siejama isskirtinai su tuo modeliu, - tai tinka apskritai

bet kokiai statistinei analizei. Taigi Rascho modelis maziausiai kuo nors détas, jei kyla

problemuy. Siuo pozitiriu testy, mokytojy vertinimo ir jsivertinimo rezultatai funkcio-
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nuoja skirtingai. Siame projekte i§ mokytojy vertinimo duomeny matyti, kad kai ku-
rios kategorijos pasirodé esancios ne tokios naudingos ir neanalizuotinos, kad bty
gauti tikslesni rezultatai. I$ pirminés aptarciy sankaupos atmestinos pasirodé toliau

i$vardijamos kategorijos.

a) Sociokultiuriné kompetencija

Aptartys, apibudinancios isskirtinai sociokultirineg ir sociolingvistine kompeten-
cija. Néra visai aisku, ar problemy kyla dél to, kad: (a) tai yra kitas konstruktas — ne kal-
bos mokéjimo; (b) neaiskios pacios aptartys — seminaruose buvo nustatyta, kad jos yra
problemiskos; (c) nenuoseklus atsakymai, nes mokytojai nezino apie savo mokinius ty
dalyky, kurie butini Siems atsakymams. Toks keblumas kilo ir dél aptarciy, kuriomis

apibudinamas gebéjimas skaityti literattra (taip pat ir grozine).
b) Darbas

Aptartys, kur mokytojams reikia spéti apie veikla (apskritai apie darba), iSskyrus
tas, kur aptariama tokia veikla, kurig galima tiesiogiai stebéti klaséje, pavyzdziui, kalbé-
ti telefonu, dalyvauti oficialiuose susitikimuose, pristatyti oficialias pateiktis, rasyti pra-
nesimus ir apybraizas, oficialiai susirasinéti. Taip atsitiko nepaisant to, kad suaugusieji

ir profesinio rengimo sektorius buvo gerai reprezentuojami.

¢) Neigiamos savokos

Aptartys, kuriose apibudinamas poreikis paprastinti, kad baty pakartojama ar pa-
aiskinama; netiesiogiai reiskiancios neigiamas sgvokas. Geriau veiké toks $iy aspekty
apibudinimas, kuris buvo suformuluotas teigiamais zodziais, pavyzdziui:

Geba apskritai suprasti aisky kalbéjimq bendrine kalba apie pazjstamus dalykus,

skirtq tiesiogiai jam, jei jis kartkarciais gali paprasyti pakartoti ar performuluoti.

Pasirodé, kad mokytojams skaitymas matavimo sistemoje yra atskirai nuo sakytinés
saveikos ir kalbéjimo. Vis délto surinkti duomenys leido skaitymo gebéjimus iSdéstyti ats-
kiroje skaléje ir paskui prilyginti bendrai skalei. Rasymas nebuvo vienas i§ svarbiausiy ty-
rimo ,,taikiniy“ ir 4 skyriuje pateikiamos rasymo skalés i§ esmés buvo parengtos remiantis
kalbéjimo skalémis. Santykiskas ,,Bendruju Europos kalby metmeny” kalbéjimo ir rasymo
skaliy verciy pastovumas, patvirtintas DIALANG ir ALTE (Zr. C ir D priedus) vis délto
leidZia manyti, kad klausymo ir skaitymo supratimui taikoma prieitis yra pagrijsta.

Sunkumai dél komentuoty kategorijy yra susij¢ su tuo, ar jy iSdéstymas skaléje

remiasi viena dimensija, ar keliomis. Daugiamatis$kumas yra antrinis ir susije¢s su mo-
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kiniy, kuriy kalbos mokéjimas apibudinamas, populiacija. Yra daugybe atveju, kai ap-
tarc¢iy sunkumas priklauso nuo svietimo sektoriaus. Pavyzdziui, mokytojy vertinimu,
suaugusiems pradedantiesiems ,,tikroviskos“ uzduotys yra gerokai lengvesnés nei ketu-
riolikmeciams. Tai atrodo intuityviai suprantama. Tokios variacijos vadinamos ,,punk-
to diferencine funkcija“ Kai buvo rengiama 3 skyriaus 1 ir 2 lentelése pateikta bendruju
atskaitos lygiy santrauka, kiek jmanoma buvo vengiama jtraukti tokias aptartis, kuriose
pasireiskeé ,,punkto diferenciné funkcija® Tikslinés kalbos atzvilgiu reiksmingo povei-
kio nepastebéta, gimtosios kalbos atzvilgiu nepastebéta jokio poveikio, isskyrus tokj,
kad, galimas daiktas, gimtakalbiai mokytojai griez¢iau supranta zodj ,,suprasti“ vertin-

dami mokanciujy lygio asmenis, ypac jei kalbama apie literatiira.

Taikymas

4 ir 5 skyriaus aiSkinamosios aptartys buvo: (a) priskirtos lygiui, kuriam per tyri-
ma konkreti aptartis buvo prilyginta; (b) perrasytos prie konkretaus lygio prilyginty
aptarciy elementus sudéliojant kitaip (kai kuriy kategorijy, pavyzdziui, Viesieji skelbi-
mai, kurios i$ pradziy nebuvo jtrauktos j tyrima); (c) atrinktos remiantis kokybinio
etapo (seminary) rezultatais; (d) parasytos interpretacijos etape, kad buty uzpildytos
empiriskai kalibruotos poskalés spragos. Pastarasis budas beveik istisai buvo taikomas

puikaus kalbos mokéjimo lygiui, nes labai nedaug $io lygio aptarciy buvo istirta.

Tgsa

1999-2000 m. Bazelio universiteto projektas buvo skirtas pritaikyti,,Metmeny" ap-
tartis jsivertinimo priemonei stojant j universiteta. Dar buvo pridéta sociolingvistinés
kompetencijos ir konspektavimo aptarciy, siejamy su universiteto kontekstu. Naujosios
aptartys buvo iSdéstytos skaléje pagal ,Metmeny“ lygius taikant tuos pacius metodus,
kurie buvo taikomi pirminiame projekte ir kurie jtraukti  §j ,Metmeny“ leidima. Pir-

miniy ,Metmeny" aptarciy skaliy ir Sio leidimo skaliy reik§miy koreliacija yra 0,899.
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Metmeny aptartys

Be 3 skyriuje pateikty lenteliy, kuriose glaustai apibiidinami bendrieji atskaitos

lygiai, 4 bei 5 skyriuose dar yra aiskinamujy aptarciy.
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B1 dokumentas. 4 skyriaus aiskinamosios skalés: Komunikaciné veikla

Sakytiné

- Bendrasis klausomy teksty supratimas
- gimtakalbiy pokalbiy supratimas
- klausymas auditorijoje
- skelbimy ir nurodymuy klausymas
- radijo ir garso jrasy klausymas

Garso ir vaizdo jrasai

- TV ir filmy ziaréjimas

Recepcija

Rasytiné

- Bendrasis skaitomy teksty supratimas
- laisky skaitymas
— skaitymas susipazinti
— skaitymas dél informacijos ir argumenty
- nurodymy skaitymas

Sakytiné

Saveika

- Bendroji sakytiné saveika
- supratimas bendraujant tarpusavyje
- gimtakalbio pasnekovo supratimas
- pokalbiai
- neoficialios diskusijos
- oficialios diskusijos (susirinkimai)
- bendradarbiavimas siekiant bendro tikslo
— prekiy jsigijimas ir naudojimasis paslaugomis
- informacijos gavimas ir teikimas
- klausinéjimas ir atsakymas j klausimus (interviu)

Rasytiné

- Bendroji rasytiné saveika
- susirasinéjimas
- uzrasai, laiskeliai ir formy pildymas

Sakytiné

- Bendroji sakytiné produkcija
- iSplétotas monologas: patirties apibiidinimas
- iSplétotas monologas: dalyko pristatymas (pvz., debatuose)
- viesieji skelbimai
- kalbéjimas auditorijai

Produkcija

Rasytiné

- Bendroji rasytiné produkcija
- karybinis rasymas
- prane$imy ir samprotaujamujy rasiniy raSymas

B2 dokumentas. 4 skyriaus aiskinamosios skalés: Komunikacinés strategijos

Recepcija - Kontekstiniy zenkly atpazinimas ir i§vady darymas
. - Kalbéjimo eiliskumas (keitimasis vaidmenimis)
Saveika L.
- Bendradarbiavimas
- Prasymas paaiskinti
- Planavimas
Produkcija - Kompensavimas

- Stebésena ir taisymasis
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B3 dokumentas. 4 skyriaus aiskinamosios skalés: Darbas su tekstais

Tekstas

- Konspektavimas seminaruose ir paskaitose
- Teksto apdorojimas

B4 dokumentas. 5 skyriaus aiskinamosios skalés: Komunikaciné kalbiné kompetencija

Apréptis

K lé
Lingvistika ontrole

- Bendroji kalbiné apreéptis

« Zodyno apreéptis

« Gramatinis taisyklingumas
« Zodyno vartojimas

- Tartis ir intonacija

- Rasyba

Sociolingvistika

- Sociolingvistinis tinkamumas

« Lankstumas
« Keitimasis kalbétojo ir klausytojo vaidmenimis (kartojama)

Pragmatika

- Temos plétoté
« Rislumas (koherencija ir kohezija)
« Propozicinis tikslumas
- Kalbéjimo laisvumas

B5 dokumentas. Aptarciy kalibravimo nuoseklumas

Tam tikry turinio elementy uzimama vieta skalése rodo, kad sistema yra nuosekli.

Pavyzdys galéty buti temos. Temy aptartys nepateikiamos, bet jvairiy kategorijy aptar-

tys yra susijusios su temomis. Svarbiausios kategorijos yra trys: aprasymas ir pasakoji-

mas, informacijos gavimas ir teikimas ir kalbos priemoniy apréptis.

Toliau lenteléje palyginama, kaip Siose trijose srityse yra traktuojamos temos. Nors

$iy trijy lentelés daliy turinys néra tapatus, bet lyginimas rodo aisky nuosekluma - kad

visi kalibruoty aptarciy rinkiniai yra ganétinai nuoseklais. Remiantis tokia analize, per-

tvarkant aptarciy elementus buvo sukurtos aptartys ty kategoriju, kurios nejtrauktos j

pirminj tyrima (pavyzdziui, viesieji skelbimai).

Aprasymas ir pasakojimas

Al A2 B1 B2 Cl1 C2
- gyve- | - Zmonés, - asmeniniai - knygos / - aiskus
namoji | i$vaizda daiktai, naminiai | filmo siu- detalus
vieta - biografija, gyvinai zZetas sudétingy
darbas - jvykiai ir veikla, | - patirtis dalyky
- gyvenamoji | - mégstami / ne- - reakcijos « pagrin- apibudini-
vieta, buities | mégstami dalykai | - svajonés, dinés mas
salygos - planai / susita- viltys, sieki- | nenu-
rimai mai matytos
- jprociai / jprasta | - atsitikimy | situacijos
tvarka pasakoji- (pvz.,
- asmenine pa- mas avarijos)
tirtis detalés
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Informacijos gavimas ir teikimas

Al A2 B1 B2 C1 C2
-a§ pats | . paprasta, - trumpi nu- « detalas - daug
ir kiti iprasta, tie- rodymai ir nurodymai | faktinés
-namai | siogiska instrukcijos savo sri-
- laikas - ribota, dar- | - pramogos, ties infor-
bas ir laisva- | jprociai, jpras- macijos
laikis ta tvarka apie pa-
- praeities Zistamus
jvykiai dalykus

Kalbiné apréptis: situacijos

Al A2 B1 B2 C1 C2
- elementa- - kasdieniy + dauguma
riausi komu- | jprasty reikaly | kasdienio
nikaciniai tvarkymas gyveni-
poreikiai « pazjstamos mo temu:

« paprasta, situacijos ir Seimos
numatoma, temos laisvalaikis,
reikalinga . kasdienés darbas,
iSgyventi numatomos kelionés,
« paprasti situacijos einamieji
konkretiis jvykiai
poreikiai:

informacija

apie save,

dienotvarke,

informacijos

prasymas

B6 dokumentas. Panaudotos kalbos mokéjimo skalés

Kalbéjimo visuminés skalés:

- Hofmann: Levels of Competence in Oral Communication, 1974;

+ University of London School Examination Board: Certificate of Attainment —
Graded Tests, 1987;

« Ontario ESL Oral Interaction Assessment Bands, 1990;

- Finnish Nine Level Scale of Language Proficiency, 1993;

- European Certificate of Attainment in Modern Languages, 1993.

Konkreciy komunikacinés veiklos riisiy skalés:

. Trim: Possible Scale for a Unit/Credit Scheme: Social Skills, 1978;
+ North: European Language Portfolio Mock-up: Interaction Scales, 1991;
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Eurocentres/ELTDU Scale of Business English, 1991;

Association of Language Testers in Europe, Bulletin 3, 1994.

Keturiy kalbinés veiklos rusiy skalés:

Foreign Service Institute Absolute Proficiency Ratings, 1975;

Wilkins: Proposals for Level Definitions for a Unit/Credit Scheme: Speaking,
1978;

Australian Second Language Proficiency Ratings, 1982;

American Council on the Teaching of Foreign Languages Proficiency Guideli-
nes,1986;

Elviri et al.: Oral Expression, 1986 (in Van Ek 1986);

Interagency Language Roundtable Language Skill Level Descriptors, 1991;
English Speaking Union (ESU) Framework Project: 1989;

Australian Migrant Education Program Scale (Listening only).

Sakytinés kalbinés veiklos vertinimo skalés:

Dade County ESL Functional Levels, 1978;

Hebrew Oral Proficiency Rating Grid, 1981;

Carroll B.J. and Hall PJ. Interview Scale, 1985;

Carroll B.J. Oral Interaction Assessment Scale, 1980;

International English Testing System (IELTS): Band Descriptors for Speaking &
Writing, 1990;

Goteborgs Univeritet: Oral Assessment Criteria;

Fulcher: The Fluency Rating Scale, 1993.

Pedagoginiy pasiekimo etapy programy turinio ir vertinimo kriterijy

sistemos:
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University of Cambridge/Royal Society of Arts Certificates in Communicative
Skills in English, 1990;

Royal Society of Arts Modern Languages Examinations: French, 1989;

English National Curriculum: Modern Languages, 1991;

Netherlands New Examinations Programme, 1992;

Eurocentres Scale of Language Proficiency, 1993;

British Languages Lead Body: National Language Standards, 1993.
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C priedas. DIALANG skales

Siame priede aprajoma DIALANG kalby vertinimo sistema, kuri taikoma diagnos-
tiniams ,,Bendrujuy Europos kalby metmeny” tikslams. Daugiausia démesio skiriama
DIALANG jsivertinimo teiginiams ir kalibravimo tyrimui, kuris buvo atliktas siekiant
tobulinti DIALANG sistema. Taip pat yra jtrauktos dvi tarpusavyje susijusios apraso-
mosios skalés, sudarytos remiantis ,Metmenimis, pagal kurias mokiniams pateikiami
ir aiskinami diagnostinio testo rezultatai. Sio projekto aptartys buvo isdéstytos skalése ir

prilygintos BEKM lygiams 12c metodu (pagal Rascho modelj), aprasyta A priedo gale.

DIALANG projektas

DIALANG vertinimo sistema

DIALANG yra vertinimo sistema, skirta kalbos mokiniams, norintiems nusistatyti
savo kalbos mokéjimo lygj. DIALANG projekta finansiskai rémé Europos Komisija, Svie-
timo ir kultros generalinis direktoratas (SOCRATES programa, LINGUA veikla D).

Sistema sudaro jsivertinimas, kalby testai ir griztamasis rysys, viskas pateikiama
keturiolika Europos kalby: danuy, olandy, angly, suomiy, pranciizy, vokieciy, graikuy, is-
landuy, airiy, italy, norvegy, portugaly, ispany ir $vedy. DIALANG sistema nemokamai
prieinama internetu.

DIALANG vertinimo sistema ir aprasomosios skalés, pagal kurias vartotojams pa-
teikiami rezultatai, tiesiogiai remiasi ,,Bendraisiais Europos kalby metmenimis® DIA-
LANG sistemos jsivertinimo teiginiai daugiausia paimti i$ ,,Bendryjuy Europos kalby

metmeny ir, kur butina, pritaikyti konkretiems sistemos poreikiams.

DIALANG tikslas

DIALANG skirtas suaugusiesiems, kurie nori suzinoti, koks yra ju kalbos mokéji-

mo lygis, ir griztamuoju ry$iu gauti paaiskinimuy, ka jie moka gerai ir ka dar reikeéty to-

|| 293



Bendrieji Europos kalby mokymosi, mokymo ir vertinimo metmenys ‘ ‘

bulinti. Taip pat sistema yra tokia, kad mokiniams patariama, kaip jie galéty patobulinti
kalbos gebéjimus, — kad jie samoningai suvokty kalbos mokymosi ir mokéjimo lygio
svarba. Pasitikrinus pagal $ig sistema pazyméjimai neiSduodami.

Pirmiausia DIALANG sistema naudojasi pavieniai mokiniai, kurie mokosi kalby
individualiai ar oficialiuose kalbos kursuose. Tac¢iau daugeliu atzvilgiy sistema gali buti

naudinga ir kalby mokytojams.

DIALANG vertinimo procediira

DIALANG jsivertinimo procedura apima $iuos etapus:

. pasirenkama vykdymo kalba (i§ 14 kalby);

. registruojamasi;

. pasirenkama testo kalba (is 14 kalby);

. atliekamas grupavimo testas pagal Zodyno apimtj;

. pasirenkami gebéjimai (skaitymas, klausymas, raSymas, Zodynas, gramatika);
. jsivertinama (tik skaitymas, klausymas ir raSymas);

. sistema nustato, kokie galéty buti mokinio gebéjimai;

. pateikiamas atitinkamo sunkumo testas;

O 00 N O Ul A W N~

. griztamasis rysys.

Patekdami j sistema, mokiniai pirmiausia pasirenka kalba, kuria jie nori gauti nu-
rodymus ir rezultaty komentarus. Vartotojams uzsiregistravus, duodamas grupavimo
testas, kuriuo taip pat jvertinama zodyno apimtis. Vartotojams, pasirinkusiems tikrina-
mus gebéjimus, pries atliekant pasirinkt testa pateikiamas tam tikras skaicius jsiverti-
nimo teiginiy. Sie jsivertinimo teiginiai susije su pasirinktu gebéjimu, ir mokinys turi
nuspresti, ar geba atlikti teiginiu apibudinta veikla, ar ne. Isivertinti negalima dviejy
DIALANG vertinamy daliy - Zodyno ir gramatikos, nes tokiy aptarciy ,,Bendruosiuo-
se metmenyse“ néra. Remiantis atliktu testu, mokiniams pranesama, ar jy jsivertintas
mokéjimo lygis skiriasi nuo sistemos nustatyto mokéjimo lygio (tai - griztamojo rysio
sudétiné dalis). Aiskinamojo griztamojo rysio dalyje vartotojams taip pat yra galimybé

nustatyti, kodél jsivertinimo rezultatai gali neatitikti testo rezultaty.

DIALANG jsivertinimo tikslas

DIALANG sistemoje jsivertinimo teiginiai naudojami dél dviejy priezasciy. Pir-

miausia pats jsivertinimas laikomas svarbia veikla. Manoma, kad jis skatina savarankis-
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ka mokymasi, leidZia mokiniams geriau kontroliuoti mokymasi ir gerina ju supratima
apie mokymosi procesa.

Antrasis DIALANG jsivertinimo tikslas labiau ,techninis“: sistema naudoja gru-
pavimo pagal Zodyno apimtj testo ir jsivertinimo rezultatus, kad i$ anksto nustatyty
mokiniy gebéjimus, o tada pateikia jiems testa tokio sunkumo lygio, kuris labiausiai

atitinka jy gebéjimus.

DIALANG jsivertinimo skalés
Saltinis

Didzioji dalis DIALANG naudojamy jsivertinimo teiginiy buvo paimti i$ ,,Bendrujy
Europos kalby metmeny* angly kalba (2 variantas, 1996). Siuo atzvilgiu DIALANG yra

tiesioginis ,,Metmeny" taikymas jvertinimo tikslams.

Kokybinis tobulinimas

.....

druju Europos kalby metmeny® teiginius ir atrinko tuos, kurie pasirodé esg konkre-
Ciausi, aiSkiausi ir paprasciausi; taip pat buvo atsizvelgta | Northo (1996/2000) empi-
rinius rezultatus. Buvo atrinkta daugiau nei Simtas teiginiy apie skaityma, klausyma ir
raSyma. Be to, dar buvo parinkta ir teiginiy apie kalbéjima, taciau jie nebuvo jtraukti j
toliau aprasoma tyrima, nes kalbéjimo dabartiné DIALANG sistema neapima, ir todél
jie nepateikiami ir Siame priede.

Buvo pakeista teiginiy formuluoté is ,,Geba“ i ,Gebu®, nes jie skiriami veikiau jsi-
vertinimo, o ne mokytojo vertinimo tikslams. Kai kurie teiginiy buvo supaprastinti,
kad tikty numatytiems vartotojams; taip pat buvo suformuluota keletas naujy teiginiy,
kuriems nebuvo pakankamai medziagos ,,Metmenyse“ (lentelése naujieji teiginiai pa-
teikti kursyvu). Visus teiginius pertikrino ,Metmeny“ aptarciy pradininkas dr. Brianas
Northas ir keturiy kalbos testavimo ir mokymo eksperty grupé, paskui buvo susitarta

dél galutinés teiginiy formuluotés.

3 Grupe sudaré Alexas Teasdale‘as (pirmininkas), Neus Figueras, Aris Huhta, Fellyanka Kaftandjieva, Matsas Os-
carsonas ir Saulis Takala.
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Vertimas

Kadangi DIALANG yra daugiakalbé sistema, jsivertinimo teiginiai i§ angly kalbos
buvo isversti j kitas trylika kalbu. Buvo verciama laikantis sutartos tvarkos. Sutarta buvo
dél vertimo gairiy ir galimy problemy aptarimo; pagrindinis kokybés kriterijus buvo
teiginiy aiSkumas mokiniams. Pradzioje du ar trys kiekvienos kalbos ekspertai atskirai
verté teiginius, o tada susirinkdavo, kad aptarty skirtumus ir sutarty dél vienody for-
muluociy. Vertimai buvo issiysti [sivertinimo grupei, kurios nariy kalbos mokéjimo
lygis leido jiems dar kartg patikrinti vertimo i devynias kalbas kokybe. Dalyvaujant

vertéjams buvo aptarti visi formuluociy klausimai bei pakeitimai ir dél jy sutarta.

Isivertinimo teiginiy kalibravimas

DIALANG projekte kol kas atliktas vienas kalibravimo tyrimas: kalibruoti jsi-
vertinimo teiginiai. (Kalibravimas yra procedira, pagal kurig statistiSkai nustatomas
klausimuy, teiginiy ir t. t. sunkumo lygis, ir i$ juy sudaroma skalé.) Kalibravimas atliktas
remiantis 304 asmenuy, atlikusiy visg testa, imtimi, jie taip pat atliko tam tikra kiekj
DIALANG testy suomiy kalba. [sivertinimo teiginiai jiems buvo pateikti arba $vedy
(250 asmenims, kuriy gimtoji kalba buvo Svedy), arba angly kalba. Be to, dauguma
asmeny galéjo pasiremti teiginiais suomiy kalba.*

Duomenys buvo iSanalizuoti OPLM programa (Verhelst et al. 1985; Verhelst and
Glass 1995).> Analizés rezultatai buvo labai geri: per 90 % teiginiy galéjo patekti j ska-
le (t.y. jie ,tiko* taikomam statistiniam modeliui). Trys jsivertinimo skalés, sudarytos
remiantis teiginiy kalibravimu, buvo labai panasios, - tai rodo didelio patikimumo
indeksai (Cronbacho alfa): skaitymo 0,91, klausymo 0,93 ir rasymo 0,94.°

Panasus kalibravimo tyrimai bus atlikti, kai pagal Duomeny analizés grupés pa-
rengta metoda bus iSbandyta kity 13 kalby medziaga. Jie parodys, kiek puikiis pirmojo
tyrimo rezultatai gali kartotis, ir ar yra tendencija, kad kai kurie teiginiai daug dazniau

jsivertinimo tikslams tinka labiau nei kiti.

4 Tyrimas atliktas Juveskiulés universiteto Taikomujy kalbos studijy centre, kuris 1996-1999 m. buvo projekto
koordinacinis centras. Duomeny analizés darbo grupe sudaré Fellyanka Kaftandjieva (pirmininké), Normanas
Verhelstas, Saulis Takala, Johnas de Jongas ir Timas Tormakangas. Antrajame DIALANG etape vadovaujantis
centras buvo Laisvasis Berlyno universitetas.

5  OPLM yra prapléstas Rascho modelis, pagal kurj kalibruojamujy objekty parametrai gali skirtis. Skirtumas tarp $io ir
dviejy parametry modelio yra tas, kad skiriamoji geba yra ne apskaiciuojama, bet jvedama kaip Zinomos konstantos.

6  Visuotinis duomeny modelis taip pat gana gerai atitiko (p=.26), kai teiginiai buvo kalibruojami vienas kito at-
zvilgiu. Statistiskai sutikrinti kalby gebéjimai taip pat atitiko (skaitymo p=.10, raSymo p=.84, klausymo p=.78).
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Nors pirmasis kalibravimo tyrimas téra vienintelis, svarbu pazyméti, kad jis byloja
apie daugiau kaip vienos kalbos DIALANG jsivertinimo teiginiy kokybe. Taip yra todél,
kad dauguma tirty mokiniy galéjo pasirinkti bet kurig ar net visas tris versijas ($vedu,
angly ar suomiy kalby) atlikdami jsivertinimo dalj, nors dauguma jy veikiausiai rémési
svediskaja versija. Dél kruopscios vertimo proceduros galime buti tikri, kad skirtingy
kalby jsivertinimo teiginiai didzia dalimi lygiaverciai — suprantama, $ig prielaida reikia
patikrinti per kitus kalibravimo tyrimus.

Papildomy fakty apie DIALANG jsivertinimo skaliy (ir ,,Metmeny® skaliy) ko-
kybe gavo dr. Kaftandjieva, tirdama teiginiy sunkumo verciu, nustatyty per §j tyrima,
koreliacija su ty paciy teiginiy sunkumo vertémis, nustatytomis Northo (1996/2000)
per kitokiomis salygomis atlikta tyrima. Pasirodé, kad gauta koreliacija yra labai auksta
(0,83) ar net 0,897, atmetus vieng keistai veikiantj teiginj.

C1 dokumente pateikiami 107 jsivertinimo teiginiai, skirti skaitymui, klausymui
ir rasymui, kurie i$liko po kalibravimo tyrimo remiantis suomiy kalbos duomenimis.
Kiekvienos lentelés teiginiai pateikti pagal sunkuma nuo lengviausio iki sunkiausio.

Teiginiai, paimti ne i ,,Metmenuy, pateikiami kursyvu.

Kitos DIALANG skalés, parengtos pagal ,,Bendruosius

Europos kalby mokymosi, mokymo ir vertinimo metmenis®

Be jsivertinimo teiginiy, DIALANG naudojamos dar dvi aprasomosios skalés,
parengtos pagal ,,Bendruosius Europos kalby metmenis® Tai yra skaitymo, raymo ir
klausymo skalés, ju:

- glaustesnis variantas pateikiamas prie testo rezultaty;

iSsamesnis variantas — dalis Patariamojo griztamojo rysio.

Glaustosios skalés

DIALANG naudojamos glaustosios bendrosios skalés skaitymo, rasymo ir klausy-
mo rezultatams pagal DIALANG sistema pateikti. Mokiniams rezultatai pateikiami pagal
»Metmeny“ skales, t.y. nurodomas lygis A1-C2 ir pastarojo rezultato reikSmé aprasoma
naudojantis Siomis glaustosiomis skalémis. Ju pagristumas buvo patikrintas vykdant DIA-
LANG projekta: dvylika eksperty kiekviena teiginj priskyré vienam is Sesiy lygiu. Tada Sios

parengtos bendrosios skalés buvo eksperty naudojamos kiekvienam suomiy kalbos DIA-
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LANG testo punktui sieti su ,Bendraisiais Europos kalby metmeny” lygiais. Skalé parengta
pagal ,,Bendrujy Europos kalby metmeny® antraja lentele. Aptartys buvo siek tiek pakeistos,

panaiai pakeisti ir jsivertinimo teiginiai. Sios skalés pateikiamos C2 dokumente.

Patariamasis griZtamasis rysys

Ivertinimo sistemos Patariamojo grjztamojo rysio dalyje naudojamos skalés, ku-
riose skaitymo, radymo ir klausymo gebéjimai apibiidinami issamiau. Si dalis padeda
naudotojams jvertinti, ka paprastai geba kiekvieno kalbos mokéjimo lygio mokiniai.
Jie taip pat gali palyginti tam tikro lygio aptartj su gretimy lygiy aptartimis. Sios i$sa-
mesnés skalés taip pat yra parengtos pagal ,,Bendruyjy Europos kalby metmeny® antraja
lentele, bet aptartys buvo prapléstos remiantis ir kitais ,,Bendryjy Europos kalby met-
meny" skyriais bei kitais $altiniais. Sios skalés pristatomos C3 dokumente.

Skaitytojai, kuriems jdomts ¢ia aprasyti empiriniy tyrimy rezultatai, daugiau in-
formacijos ras Takalos ir Kaftandjievos pasirodysiancioje studijoje. ISsamesnés infor-
macijos apskritai apie sistemgq ir jos griZztamaji poveikj galite rasti Huhtos, Luomos,

Oscarsono, Sajavaaros, Takalos ir Teasdale‘o pasirodysiancioje studijoje.
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CI dokumentas. DIALANG jsivertinimo kriterijai

BEKM

. SKAITYMAS
lygis

Al Gebu suprasti bendra paprasty informaciniy teksty ir trumpy paprasty apraSymy prasme,
ypac jei yra paveiksléliy, padedanciy pasiaiskinti teksta.

Al Gebu suprasti labai trumpus, paprastus tekstus, susiedamas zinomus vardus, pavadinimus,
zodzius ir elementarias frazes, pavyzdziui, pakartotinai perskaitydamas teksto dalis.

Al Gebu suprasti trumpus paprastus rasytinius nurodymus, ypac jei jie iliustruoti.

Al Gebu atpazinti Zinomus vardus, pavadinimus, zodzius ir labai paprastas frazes jpras¢iausiose
situacijose pasitaikanciuose skelbimuose.

Al Gebu suprasti trumpus, paprastus laiskelius, pavyzdziui, ant atviruky.

A2 Gebu suprasti trumpus paprastus tekstus, sudarytus i§ papras¢iausiy zodziy ir kai kuriy ben-

dry tarptautiniy zodziy.
A2 Gebu suprasti trumpus paprastus tekstus, parasytus jprasta kasdiene kalba.

A2 Gebu suprasti trumpus paprastus tekstus, susijusius su mano darbu.

A2 Gebu rasti reikalingg informacija paprastame kasdieniame tekste, pavyzdziui, skelbimuose,
brositrose, valgiarasciuose, tvarkarasciuose.

A2 Gebu rasti reikalinga informacija paprastuose rasytiniuose tekstuose: laiskuose, brosiarose,
trumpuose laikras¢iy straipsniuose, kuriuose aprasomi jvykiai.

A2 Gebu suprasti trumpus paprastus asmeninius laiSkus.

A2 Gebu suprasti jprastus tipinius laiSkus ir faksogramas Zinomomis temomis.

A2 Gebu suprasti paprastas kasdienio naudojimo jrangos instrukcijas, pavyzdziui, vie$ojo telefono.

A2 Gebu suprasti kasdienius Zenklus ir uzrasus viesosiose vietose: gatvése, restoranuose, gelezin-
kelio stotyse, darbovietése.

Bl Gebu suprasti paprastus tekstus, tiesiogiai susijusius su mano interesais.

Bl Gebu rasti ir suprasti bendro pobudzio man reikalinga informacija jprastiniuose tekstuose,
pavyzdziui, laiSkuose, brositrose ir trumpuose oficialiuose dokumentuose.

Bl Gebu perzvelgti vieng ilga ar kelis trumpus tekstus, kad galéciau surasti reikalinga informacija,
kurios man reikia uzduociai atlikti.

Bl Gebu atpazinti reikémingas vietas paprastuose laikrasciy straipsniuose apie zZinomus dalykus.

Bl Gebu nustatyti aiskiai parasyto samprotaujamojo teksto pagrindines i$vadas.

B1 Gebu tekste atpazinti svarbius argumentus, bet nebitinai visas detales.

Bl Gebu pakankamai gerai suprasti jvykiy, jausmy ir nory apraSymus asmeniniuose laiSkuose,
kad galéciau susiradinéti su draugu ar pazjstamu.

Bl Gebu suprasti aiskiai parasytas tiesmukas jrenginio ar aparato instrukcijas.

B2 Gebu skaityti korespondencija, susijusia su mano interesais, ir lengvai suprantu pagrindine mintj.

B2 Gebu suprasti specializuotus straipsnius, nesusijusius su mano interesais, jei galiu pasinaudoti
zodynu, kad pasitikrinc¢iau terminija.

B2 Gebu pakankamai lengvai skaityti jvairiy rasiy tekstus skirtingu greiciu ir skirtingais budais
priklausomai nuo mano skaitymo tikslo ir teksto tipo.

B2 Mano zodynas platus, bet kartais patiriu sunkumy dél re¢iau vartojamy zodziy ir fraziy.

B2 Gebu greitai nustatyti spaudos naujieny, straipsniy ir prane$imy jvairiomis profesinémis te-
momis turinj ir svarba, kad nuspresciau, ar verta nagrinétis atidziau.

B2 Gebu suprasti straipsnius ir prane$imus, susijusius su $iuolaikinémis problemomis, kuriuose
autoriai laikosi tam tikry pozicijy ar pozitriy.

Cl Gebu suprasti bet kokia korespondencija retkarciais pasinaudodamas Zodynu.

Cl Gebu detaliai suprasti ilga, sudétingg naujo prietaiso / jrangos ar veiksmy instrukcija, net

nesusijusia su mano profesija, jei sunkias vietas galiu perskaityti pakartotinai.

C2 Gebu suprasti ir interpretuoti praktiskai bet kokius rasytinius tekstus, taip pat abstrak¢ius bei
sudétingos struktiiros, parasytus snekamaja ar ne bendrine kalba.
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BEK.M RASYMAS
lygis

Al Gebu parasyti paprastus rastelius draugams.

Al Gebu aprasyti, kur gyvenu.

Al Gebu uzpildyti anketg pateikdamas asmening informacija.

Al Gebu parasyti pavienes paprastas frazes ir sakinius.

Al Gebu parasyti trumpg teksta ant atviruko.

Al Gebu su zodynu parasyti trumpus laiSkelius ir Zinutes.

A2 Gebu trumpai ir paprastai papasakoti apie jvykius ir veikla.

A2 Gebu parasyti labai paprastus asmeninius laiskus, juose padékoti ir atsiprasyti.

A2 Gebu parasyti trumpus paprastus laiskelius ir Zinutes apie kasdienio gyvenimo dalykus.

A2 Gebu apradyti sumanymus ir planus.

A2 Gebu paaiskinti, kuo kas nors man patinka ar nepatinka.

A2 Gebu aprasyti savo Seimg, gyvenimo salygas, mokymasi, dabartinj ar neseniai turéta darba.

A2 Gebu aprasyti atliktg veiklg ir asmenine patirtj.

Bl Gebu parasyti labai trumpa pranesimg apie jprastus faktus ir nurodyti kokio nors veiksmo
priezastis.

Bl Gebu asmeniniuose laiskuose detaliai aprasyti nutikimus, jausmus ir jvykius.

B1 Gebu aprasyti pagrindines nenumatyty jvykiy, pavyzdziui, avarijos, detales.

Bl Gebu rastu reiksti svajones, viltis ir siekius.

Bl Gebu uzsirasyti, ka aiSkina ar klausia kiti.

Bl Gebu rastu papasakoti knygos ar filmo siuzeta ir savo poziarj i tai.

Bl Gebu trumpai aprasyti nuomoniy, plany ir veiksmy priezastis ir pateikti paaiskinimus.

B2 Gebu jvertinti jvairias idéjas ir problemy sprendimo budus.

B2 Gebu apibendrinti informacija ir teiginius i$ keleto Saltiniy.

B2 Gebu nuosekliai argumentuoti.

B2 Gebu svarstyti apie priezastis, pasekmes ir hipotetines situacijas.

C1 Gebu i$plésti ir pagristi nuomone tinkamais pavyzdziais nurodydamas paremiamuosius
teiginius.

C1 Gebu pateikti jrodymus pabrézdamas reiksmingiausias vietas ir paremdamas tinkamomis
detalémis.

C1 Gebu aiskiai ir iSsamiai rasyti sudétingomis temomis.

(numano- | Dazniausiai gebu rasyti nesinaudodamas zodynu.

mas C1)

(numano- | Gebu rasyti taip taisyklingai, kad mano kalba turéty buti tikrinama tik tada, jei tekstas yra
mas C1) labai svarbus.

C2 Gebu kurti veiksminga logine teksto struktira, kuri padeda skaitytojui surasti reikSmin-
giausius teiginius.

C2 Gebu rasyti aiskius, sklandzius, sudétingus referatus, straipsnius ar esé, kuriuose kas nors
jrodinéjama, pagrindziama, pristatoma ar pateikiamas kritiSkas pozitris i kita meninj ar
nemeninj teksta.

(numano- | Gebu rasyti taip taisyklingai, kad gimtakalbiams nereikia tikrinti mano teksty.

mas C2)

(numano- | Gebu rasyti taip taisyklingai, kad mano teksty net raSymo mokytojai i§ esmés netobulina.
mas C2)
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BEK.M KLAUSYMAS
lygis

Al Gebu suprasti kasdienius posakius, susijusius su paprastais ir konkreciais kasdieniais po-
reikiais, kai kalbama aiskiai, létai ir pakartojama.

Al Gebu sekti kalba, kai kalbama labai létai ir aiskiai, su ilgomis pauzémis, kad as galéciau
suprasti.

Al Gebu suprasti klausimus bei nurodymus ir trumpus, paprastus aiskinimus.

Al Gebu suprasti skaicius, kainas ir laika.

A2 Gebu pakankamai suprasti, kad be dideliy pastangy galéciau pasikeisti paprastomis kas-
dienémis frazémis.

A2 Gebu i§ esmés suprasti pokalbio, kuris vyksta $alia manes, tema, kai kalbama létai ir aiskiai.

A2 Gebu i$§ esmés suprasti aiSkia bendrine kalba apie zinomus dalykus, nors gyvenimiskose
situacijose tikriausiai turésiu paprasyti pakartoti ar pasakyti kitais Zodziais.

A2 Gebu pakankamai suprasti, kad galéciau patenkinti konkrecius poreikius gyvenimiskose
situacijose, kai kalbama aiskiai ir létai.

A2 Gebu suprasti frazes ir posakius apie neatidéliotinus poreikius.

A2 Gebu sutvarkyti paprastus reikalus parduotuvése, paste ar banke.

A2 Gebu suprasti paprastas nuorodas, kaip nuvykti i$ tasko A i taska B pésciomis ar viesuoju
transportu.

A2 Gebu suprasti pagrinding trumpy jrasy informacija apie numatomus kasdienius jvykius,
kai kalbama létai ir aiskiai.

A2 Gebu suprasti pagrinding televizijos naujieny programy mintj, kai kalbama apie jvykius,
avarijas ir pan., kai komentarg iliustruoja vaizdiné medziaga.

A2 Gebu pagauti pagrindine trumpy, aiskiy, paprasty zinuciy ir prane$imy mintj.

B1 Gebu nuspéti pasitaikanciy nezinomy zodziy reikSme i$ konteksto ir suprasti sakinio
reik$me, jei diskutuojama zinoma tema.

Bl Gebu i§ esmés sekti ilgos Salia mangs vykstancios iSplétotos diskusijos eiga, kai kalbama
aiskiai bendrine kalba.

Bl Gebu sekti aisky jprasta pokalbj, nors gyvenimiskose situacijose kartais turiu paprasyti
pakartoti tam tikrus Zodzius ir frazes.

Bl Gebu suprasti tiesmuka faktine informacija jprastomis kasdienémis ar su darbu susijusio-
mis temomis, suprantu ir pagrindinj turinj ir pavienes detales, kai kalbama aiskiai i§ esmés
pazjstama tartimi.

Bl Gebu suprasti nuolat besikartojanciy pokalbiy pagrindinius dalykus Zinomomis temomis,
kai kalbama aiskiai bendrine kalba.

Bl Gebu klausytis paskaitos ar pokalbio tema, susijusia su mano profesine veikla, kai kalbama
apie zinomus dalykus tiesmukai ir aiskiai.

Bl Gebu suprasti paprastg technine informacija, pavyzdziui, kasdienés jrangos / prietaisy vei-
kimo instrukcijas.

Bl Gebu suprasti didel¢ dalj garso jraso informacijos ar radijo laidos zinoma tema, kai kalba-
ma palyginti aiskiai ir létai.

Bl Gebu sekti daugelio filmy turinj, kuriuose vaizdiné medziaga ir personazy veiksmai pertei-
kia didziaja informacijos dalj, siuzetas nesudétingas, kalbama aiskiai.

Bl Gebu suprasti pagrindinius teiginius per tiesiogines laidy transliacijas, kai kalbama apie

zinomus ar mane dominancius dalykus, o kalba palyginti aiski ir léta.
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BEK.M KLAUSYMAS
lygis

B2 Gebu detaliai suprasti, kas man sakoma bendrine $nekamaja kalba. Gebu tai suprasti, net
jei aplinka Siek tiek triuk$minga.

B2 Gebu suprasti bendring $nekamaja kalba, gyva ar jrasyta, Zinomomis ar nezinomomis temo-
mis i§ asmeninio gyvenimo, mokymo ir mokymosi ar profesinés srities. Tik didelis aplinkos
triukSmas, neaiski kalbos struktira ir / ar idiomos gali sukelti $iokiy tokiy problemy.

B2 Gebu suprasti pagrindine mintj sudétingo teksto konkreciomis ar abstrak¢iomis temomis, kai
kalbama bendrine kalba, taip pat ir diskusijas specialiais klausimais i§ mano profesinés srities.

B2 Gebu klausytis i$plétoto pranesimo ir sudétingo nuoseklaus argumentavimo, kai kalbama
man pakankamai Zinoma tema, o kalbantysis ai$kiai nusako tolesne pranesimo eiga.

B2 Gebu klausytis paskaity, kalby, prane$imy ir kitokiy formy pateik¢iy, kai kalbama sudétin-
gai apie sudétingus dalykus.

B2 Gebu suprasti pranesimus ir skelbimus konkrec¢iomis ir abstrak¢iomis temomis, kai kalba-
ma bendrine kalba ir normaliu tempu.

B2 Gebu suprasti daugelj dokumentiniy ir kity radijo laidy (tiesioginiame eteryje ir i$ jraso),
kai kalbama bendrine kalba, ir galiu nustatyti kalbanciojo nuotaika, tong ir t. t.

B2 Gebu suprasti daugelj televizijos naujieny ir programy apie aktualias problemas, pavyz-
dziui, dokumentines laidas, interviu tiesioginiame eteryje, pokalbiy laidas, zaidimus ir dau-
guma filmy, kai kalbama bendrine kalba.

B2 Gebu klausytis paskaitos, kai kalbama apie mano specialybés dalykus, jei praneséjas kalba
aiskiai.

Cl1 Gebu sekti gyva gimtakalbiy pokalbj.

Cl1 Gebu pakankamai suprasti, kad galéciau klausytis i$plétotos kalbos abstrak¢iomis ir su-
détingomis temomis, iSeinanc¢iomis uz mano interesy sferos riby, nors man gali prireikti
pasitikslinti kai kurias detales, ypac jei tartis negirdéta.

Cl1 Gebu suprasti daugelj idiomy ir Snekamosios kalbos posakiy, atpazjstu stiliy kaita.

Cl1 Gebu klausytis iSplétotos kalbos, net kai ji néra aiskiai struktiruota, kai ry$iai tarp idéjy
néra aiskiai nusakomi, o tik numanomi.

Cl1 Gebu pakankamai lengvai klausytis daugelio paskaity, diskusijy ir debaty.

Cl1 Gebu isgirsti reikiama informacija, net jei viesy skelbimy garso kokybé yra prasta.

Cl1 Gebu suprasti sudétinga technine informacija, pavyzdziui, zinomy prekiy ir paslaugy ins-
trukcijas bei aprasus.

Cl1 Gebu suprasti jvairius garso jrasus, taip pat ir tuos, kuriuose kalbama ne bendrine kalba,
gebu isgirsti smulkias detales, taip pat implicitiSkai iSreikstas kalbanciyjy nuostatas bei
santykius.

Cl Gebu ziaréti filmus, kuriy kalboje gausu slengo ir idiomy.

C2 Gebu klausytis specializuoty paskaity ir pristatymuy, kai kalboje gausu $nekamosios kalbos

posakiy ir nepazjstamos terminijos.
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C2 dokumentas. Bendrosios (glaustosios) skalés rezultatui pagal DIALANG skale pra-

nesti

BEKM

. SKAITYMAS
lygis

Jusy testo rezultatai rodo, kad jisy skaitymo lygis pagal Europos Tarybos skale atitinka A1
Al lygi arba yra zemesnis. Sio lygio zmonés geba suprasti labai paprastus sakinius, pavyzdziui,
skelbimuose, plakatuose ar kataloguose.

Jusy testo rezultatai rodo, kad jusy skaitymo lygis pagal Europos Tarybos skale atitinka A2 lygj.
Sio lygio Zmonés geba suprasti labai paprastus trumpus tekstus. Jie gali rasti biiting konkrecia
informacija paprastuose kasdienio naudojimo tekstuose, pavyzdziui, reklamoje, skrajutése, val-
giara$ciuose, tvarkara$¢iuose; taip pat geba suprasti trumpus paprastus asmeninius laiskus.

A2

Jasy testo rezultatai rodo, kad jusy skaitymo lygis pagal Europos Tarybos skale atitinka B1
B1 lygi. Sio lygio Zzmonés geba suprasti tekstus, parasytus kasdiene ar su darbu susijusia kalba. Jie
geba suprasti asmeninius lai$kus, kuriuose apraSomi jvykiai, jausmai ir norai.

Jasy testo rezultatai rodo, kad jasy skaitymo lygis pagal Europos Tarybos skale atitinka B2
lygi. Sio lygio Zmonés geba suprasti straipsnius ir praneimus apie kasdienes problemas,
kuriuose kalbétojas uzima tam tikra pozicija arba iSreiSkia tam tikra poziarj. Jie geba su-
prasti daugelj trumpy pasakojimy ir populiariy romany.

B2

Jasy testo rezultatai rodo, kad jusy skaitymo lygis pagal Europos Tarybos skale atitinka C1
lygi. Sio lygio Zmonés geba suprasti ilgus ir sudétingus dalykinius bei meninius tekstus, ski-
ria skirtingus stilius. Geba suprasti specializuota straipsniy kalba ir technines instrukcijas,
net jei tai néra jy interesy sritis.

Cl1

Jasy testo rezultatai rodo, kad jusy skaitymo lygis pagal Europos Tarybos skale atitinka C2
lygj arba yra aukstesnis. Sio lygio Zmonés geba skaityti be jokiy sunkumy beveik visokius
tekstus, taip pat ir abstrakéius, kuriuose yra sunkiy zodziy ir sunkios gramatikos. Pavyz-
dziui, Zinynus, specialiuosius straipsnius ir grozinius tekstus.

C2
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BEKM
lygis

RASYMAS

Al

Jasy testo rezultatai rodo, kad jasy rasymo lygis pagal Europos Tarybos skale atitinka A1
lygi. Sio lygio Zmonés geba parasyti, pavyzdZiui, ant atviruko paprasta $ventinj sveikinima.
Geba uzpildyti asmeninio pobudzio anketas, pavyzdziui, paradyti savo varda, tautybe ir
adresa viesbucio registracijos anketoje.

A2

Jasy testo rezultatai rodo, kad jasy rasymo lygis pagal Europos Tarybos skale atitinka A2
lygi. Sio lygio Zmonés geba rasyti trumpus, paprastus pranesimus ir zinutes apie kasdie-
nius jvykius ir poreikius. Jie geba rasyti labai paprastus asmeninius laiskus, pavyzdziui,
kam nors uz ka nors padékoti.

B1

Jusy testo rezultatai rodo, kad jusy raSymo lygis pagal Europos Tarybos skalg atitinka B1
lygi. Sio lygio zmonés geba rasyti paprastus tekstus Zinomomis ar jiems artimomis temo-
mis. Geba rasyti asmeninius laiskus, juose aprasyti patirtj ir jspidzius.

B2

Jusy testo rezultatai rodo, kad jusy raSymo lygis pagal Europos Tarybos skale atitinka B2
lygi. Sio lygio zmonés geba rasyti aidkius detalius tekstus apie daugelj dalyky, susijusiy su
ju interesais. Jie geba rasyti esé ir pranesimus, kuriuose iSdésto informacija, pagrindzia
arba paneigia kokj nors pozitri. Jie geba rasyti laiskus, kuriuose ypa¢ pabréziama asmeni-
né jvykiy ir nutikimy reik§meé.

Cl1

Jasy testo rezultatai rodo, kad jisy rasymo lygis pagal Europos Tarybos skale atitinka C1
lygi. Sio lygio Zmonés geba rasyti aisky, gerai struktiruoty teksta ir ispléstai déstyti savo
poziurj. Jie geba parasyti laiska, esé ar praneSimg sudétinga tema, pabrézti tai, kas jiems
atrodo svarbiausia. Geba kurti skirtingy tipy tekstus asmeniniu stiliumi, tinkamu numa-
nomam skaitytojui.

C2

Jasy testo rezultatai rodo, kad jusy rasymo lygis pagal Europos Tarybos skale atitinka
C2 lygj. Sio lygio Zmonés geba radyti aiskiai ir sklandZiai tinkamu stiliumi. Jie geba ra-
$yti sudétingus laiSkus, pranesimus ir straipsnius taip, kad skaitytojui lengva pastebéti ir
atsiminti svarbius dalykus. Jie geba rasyti santraukas bei specializuoty ar groziniy teksty
apzvalgas.
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BEKM

. KLAUSYMAS
lygis

Jasy testo rezultatai rodo, kad jusy klausymo lygis pagal Europos Tarybos skale atitinka
Al A1 lygj arba yra Zemesnis. Sio lygio Zmonés geba suprasti labai paprastas frazes apie save,
pazjstamus Zmones ir savo aplinkos daiktus, kai kalbama létai ir aiskiai.

Jasy testo rezultatai rodo, kad jasy klausymo lygis pagal Europos Tarybos skale atitinka A2
lygi. Sio lygio Zmonés geba suprasti posakius ir dazniausiai pasitaikancius zodzius apie jiems
svarbius dalykus, pavyzdziui, pacig pagrinding asmenine informacija ir informacija apie $eima,
apsipirkima, darbus. Jie geba suprasti trumpy, aiskiu, paprasty zinuciy ir pranes$imy esme.

A2

Jasy testo rezultatai rodo, kad jasy klausymo lygis pagal Europos Tarybos skale atitinka B1
lygi. Sio lygio zmonés geba suprasti pagrindinius dalykus Zinomomis temomis apie darba,
Bl mokykla, laisvalaikj ir t.t., kai kalbama aiskiai bendrine kalba. Geba suprasti televizijos
programy apie einamuosius jvykius ir programuy, susijusiy su asmeniniais bei profesiniais
interesais, pagrindinius dalykus, kai kalbama pakankamai létai ir aiskiai.

Jasy testo rezultatai rodo, kad jusy klausymo lygis pagal Europos Tarybos skale atitinka
B2 lygi. Sio lygio Zmonés geba suprasti ilgas kalbos ar paskaitos itraukas, geba sekti ilga

B2 svarstymy seka, kai tema yra pakankamai Zinoma. Jie geba suprasti daugelj televizijos ziniy
pranes§imy ir einamujy reikaly programas.
Jasy testo rezultatai rodo, kad jusy klausymo lygis pagal Europos Tarybos skale atitinka C1
c1 lygi. Sio lygio zmonés geba suprasti $nekamaja kalba, net jei ji yra neaiskiai struktiiruota, o

idéjos bei mintys neisreikstos eksplicitiskai. Jie geba be dideliy pastangy suprasti televizijos
programas ir filmus.

Jasy testo rezultatai rodo, kad jusy klausymo lygis pagal Europos Tarybos skale atitinka C2
C2 lygi. Sio lygio Zmonés geba suprasti bet kokia $nekamaja kalbg tiesiogiai ar i3 jraso. Jie taip
pat supranta gimtakalbius, kurie kalba greitai, jei turi $iek tiek laiko priprasti prie tarties.
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C3 dokumentas. ISsamiosios aprasomosios skalés, naudojamos DIALANG komentaruose

SKAITYMAS
Al A2 B1
Kokiy Labai trumpi paprasti Tekstai Zinomomis Tekstai, kuriuose tiesmukai ra-
tipy tekstai, jprasti trumpi konkreciomis temomis. | Soma apie faktus, susijusius su
tekstus paprasti aprasymai, ypa¢ | Trumpi paprasti teks- mano interesais.
suprantu | su paveiksléliais. Papras- | tai, pavyzdziui, jprasti Kasdieniai skaitiniai, pavyzdziui,
ti ir trumpi rasytiniai asmeniniai ir dalykiniai | laiskai, bukletai, trumpi oficialais
nurodymai, paprasti laiskai bei faksogramos, | dokumentai.
trumpi uzrasai ant atvi- | daugelis kasdieniy Zen- | Laikra$c¢iy straipsniai, kuriuose
ruky, paprasti skelbimai. | kly ir skelbimy, rekla- tiesmukai pasakojama apie zino-
ma, telefony knygos. mus dalykus ir aprasomi jvykiai.
Aiskios struktiiros argumentaci-
niai tekstai.
Asmeniniai laiSkai, kuriuose
iSrei$kiami jausmai ir norai.
Aiskiai parasytos tiesmukos ko-
kiy nors prietaisy instrukcijos.
Ka su- Zinomus vardus, 70- Suprantu paprastus Suprantu, kai tiesmukai déstomi
prantu dzius, paprastus saki- trumpus tekstus. Randu | faktai.
nius. specifing informacija Bendrais bruozais suprantu
paprastuose kasdienio svarstymo eiga (bet nebutinai
naudojimo skaitiniuose. | visas detales).
Suprantu tiesmukus nurodymus.
Randu man buting informacija
kasdieniuose skaitiniuose.
Randu buting informacijg viena-
me ilgame ar keliuose trumpuo-
se tekstuose.
Salygos Kiekviena frazé atskirai, | Apsiribojama jprasta Gebéjimas nustatyti nesudétin-
ir apri- teksto iStraukos perskai- | kasdiene ir su savo gy teksty pagrindines i$vadas ir
bojimai | tomos kelis kartus. darbu susijusia kalba. sekti svarstyma.
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B2

C1

C2

Korespondencija, susijusi su
mano interesais.

Ilgesni tekstai, taip pat ir spe-
cializuoti ne mano srities ir
labai specializuoti mano srities
straipsniai.

Straipsniai ir praneSimai apie
aktualias problemas, kuriuose
reiSkiamas tam tikras poziuris.

Patys jvairiausi ilgi ir sudétingi
tekstai socialiniais, profesiniais,
moksliniais klausimais. Sudé-
tingos nezinomos jrangos ins-
trukcijos arba naujos veiklos,
nesusijusios su mano interesais,
aprasymas.

Patys jvairiausi ilgi ir sudétingi
tekstai — praktiskai visi rasyti-
niai tekstai.

Abstraktis, sudétingos struk-
taros arba tokie, kuriuose yra
daug $nekamosios kalbos, gro-
Ziniai ir negroziniai tekstai.

Suprasti padeda platus aktyvu-
sis Zodynas, o trukdo retai var-
tojamos konstrukcijos, idiomos
ir terminija.

I$ esmés suprantu korespon-
dencija, susijusig su mano inte-
resais, ir specializuotus straips-
nius ne i§ mano srities (su zo-
dynu). Atsirenku informacija,
idéjas ir nuomones i$ savo sri-
ties labai specializuoty $altiniy.
Randu batinas detales ilguose
tekstuose.

Nustatau subtilius dalykus, at-
spindin¢ius santykius ir nuo-
mones, neisreikstus tekste eks-
plicitiSkai. Detaliai suprantu
sudétingus tekstus, visus niu-
ansus, pozitrius bei nuomones
(Zr. salygos ir apribojimai).

Suprantu stiliaus subtilumus ir
reik§més atspalvius, tiek ekspli-
citiskus, tiek impliciti$kus.

Siek tiek riboja tik teksty tipas
ir ilgumas - gebu skaityti skir-
tingus tekstus skirtingu tempu
ir skirtingais budais priklau-
somai nuo uzduoties ir teksto
tipo.

Kai kurios sudétingy teksty de-
talés suprantamos tik perskai-
Cius sunkias istraukas dar karta.
Retkardiais naudojuosi Zodynu.

Labai nedaug apribojimy - su-
prantu ir gebu interpretuoti
praktiskai visus rasSytinés kal-
bos tekstus. Labai netipiskas ar
archajiSkas Zodynas bei frazés
gali buti nezinomi, bet labai re-
tai trukdo suprasti visa teksta.
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RASYMAS
Al A2 B1
Kokiy Labai trumpi tekstai: pa- | Paprastai trumpi, paprasti | Gebu rasyti risly ir supran-
tipy vieniai Zodziai ir labai | tekstai. Pavyzdziui, paprasti | tamg teksta, kurio elemen-
tekstus trumpi elementarus saki- | asmeniniai laiskai, atvirukai, | tai susieti.
gebu niai. Pavyzdziui, paprastos | uZrasai, prane$imai, anketos.
raSyti zinutés, uzra$ai, anketos,
atvirukai.
Ka gebu | Skaicius ir datas, savo var- | Tekstuose dazniausiai ap- | Gebu perteikti paprasta in-
raSyti da, tautybe, adresg ir kitas | raSomi butiniausi poreikiai, | formacija draugams, aptar-
asmenines detales, reika- | asmeninio gyvenimo jvy- | naujan¢iam personalui ir
lingas paprastoms kelioniy | kiai, pazistamos vietos, po- | pan., su kuriais bendrauju
anketoms uzpildyti. meégiai, darbas ir pan. kasdieniame gyvenime.
Trumpus paprastus saki- | Tekstai dazniausiai sudaryti | Gebu neiskraipydamas
nius jungiu jungtukais ir, | i§ trumpy paprasty sakiniy. | perteikti paprastus dalykus.
arba, po to. Gebu vartoti dazniausiai | Gebu perteikti naujienas,
pasitaikancius  jungtukus | iSreiksti poziarj abstrak-
(pavyzdziui, ir, bet, todél, | Ciais ar kultaros klausimais
kad) sakiniams sujungti j | (muzika, kinas ir pan.).
vientisa teksta, kad ka pa- | Gebu Ssiek tiek smulkiau
pasakoCiau ar aprasyCiau | apradyti patirtj, jausmus ir
konkreciai  i$vardydamas | jvykius.
dalykus.
Salygos | Rasantysis turi naudotis | Tik Zinomomis jprastomis | Apsiribojama jprastais ir
ir apri- zodynu, be jo gali paraSyti | temomis. Sunku rasyti isti- | daZnai pasitaikanciais teks-
bojimai | bendriausius ZodzZius ir po- | s ridly teksta. tais, tokiais, kuriuose ap-

sakius.

rasomi daiktai ar veiksmy
seka; bet, pavyzdziui, sunku
argumentuoti ir lyginti.
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B2

Cl1

C2

Gebu rasyti jvairius skirtingus
tekstus.

Gebu rasyti jvairius skirtingus
tekstus.

Gebu reik$ti mintis tiksliai ir
aiskiai, vartodamas kalbg lanks-
diai ir veiksmingai.

Gebu rasyti jvairius skirtingus
tekstus.

Gebu tiksliai perteikti subtilius
reik§meés atspalvius.

Gebu rasyti jtikinégjamojo po-
badzio tekstus.

Gebu tinkamai perteikti nau-
jienas bei pozitrius ir reaguoti
i tai, ka raso Kkiti.

Gebu vartoti daugelj siejimo
priemoniy, kurios isryskina
minciy rysius.

Rasyba ir skyryba i§ esmés be
klaidy.

Gebu ragyti aisky, sklandy, ge-
rai struktaruoty tekstg, i$ kurio
matyti, kad moku taikyti jvai-
rius teksto organizavimo mo-
delius, vartoti jungtukus ir kitus
jungiklius.

Gebu tiksliai apibuadinti nuomo-
nes ir tvirtinimus, iSreikSdamas,
pavyzdziui, tikruma / netikruma,
tikéjima / abejone, galimybe.
Teksto elementy iSdéstymas,
skirstymas pastraipomis ir sky-
ryba yra tinkami ir padeda ge-
riau suprasti teksta.

Ragyba taisyklinga, gali pasitai-
kyti tik rikty.

Gebu kurti prasmeés ir formos
poziariu risly teksta, tinkamai
taikydamas jvairius teksto or-
ganizavimo modelius, vartoda-
mas jvairiausias teksto siejimo
priemones.

Rasybos klaidy néra.

Sunkumy kyla dél reikSmeés
niuansy i$sakant savo nuomo-
n¢ ar kalbant apie jausmus ir
iSgyvenimus.

Gali pasitaikyti sunkumy dél
subtiliausiy niuansy iS$sakant
savo pozicijg ar irei$kiant jaus-
mus ir i§gyvenimus.

Neéra reikalo naudotis zodynu,
nebent dél pavieniy nezinomos
srities terminy.
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padéti.

Galiu retkarciais paprasyti
pakartoti arba persakyti
kitais zodziais.

KLAUSYMAS
Al A2 B1
Kokiy Labai paprastos frazés apie | Paprastos frazés ir posa- Pokalbiai Zinomomis
tipy teks- | save, pazjstamus zmones, kiai apie man reik§mingus | temomis, faktiné infor-
tus gebu | artimiausios aplinkos daik- | daiktus. macija.
suprasti tus. Klausimai, nurodymai, | Kasdieniai pokalbiai ir Kasdieniai pokalbiai ir
kelio aiSkinimas. Pavyz- diskusijos. diskusijos.
dziui: kasdieniai posakiai, | Kasdieniai ziniasklaidos Televizijos ir radijo pro-
klausimai, nurodymai, pranesimai. gramos bei filmai.
paprastas kelio aiSkinimas. | Pavyzdziui: pranesimai, Pavyzdziui: jrangos nau-
kasdieniai pokalbiai, kelio | dojimosi instrukcijos,
aiskinimas, televizijos ir trumpos paskaitos ir
radijo naujienos. kalbos.
Ka gebu Vardus ir paprastus zZo- Paprasta kasdieng kalba. Kai kuriy nezinomy Zo-
suprasti dzius. Paprastus kasdienius po- dziy reik$me galiu atspéti.
Bendra idéja. kalbius ir diskusijas. Pagrinding mintj ir tam
Pakankamai suprantu, Pagrinding mintj. tikras detales.
kad galéciau pasakyti savo | Suprantu pakankamai, kad
duomenis, sekti nurody- galéciau sekti pokalbj.
mus.
Salygos ir | Aigki, léta, tinkamai arti- Aiski, 1éta kalba. Gali pri- Aiski bendriné kalba.
apriboji- | kuliuota kalba. Suprantu, reikti pasnekovo pagalbos | Reikia vaizdo ar veiksmo
mai jei pasnekovas pasiruoses ir / arba paveiksléliy. pasparos.

Galiu kartais paprasyti
pakartoti zodj ar fraze.
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B2 Cl1 C2
Visokios kalbos Zinomomis Visokia $nekamoji kalba. Bet kokia $nekamoji kalba,
temomis. Paskaitos, diskusijos ir debatai. | gyva ar jrasyta.
Paskaitos. Viesieji pranesimai. Specializuotos paskaitos ir

Televizijos ir radijo programos
ir filmai.
Pavyzdziui: profesiné kalba,

diskusijos, pranesimai, interviu.

Sudétinga techniné informacija.
Garso jradai ir filmai.
Pavyzdziui, pokalbis su gimta-
kalbiu.

pristatymai.

Pagrindine mintj ir specifine
informacija.

Sudétingas mintis ir sudétinga
kalbg,.

Kalbétojo poziurj ir laikysena.

Pakankamai, kad galéc¢iau akty-
viai dalyvauti pokalbyje.
Abstrakdias ir konkrecias temas.
Impliciti$kas nuostatas ir pa-
$nekovy santykius.

Visuminis ir detalusis suprati-
mas be jokiy sunkumuy.

Bendriné kalba ir kai kurios
idiomos, net esant Siek tiek
triuk$mingai aplinkai.

Kartais galiu perklausti kai
kuriy detaliy, jeigu pasnekovo
tartis nejprasta.

Jokiu, jei turiu laiko priprasti
prie to, kas nepazjstama.
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D priedas. ALTE ,,Geba“ teiginiai

Siame priede pateikiami ALTE ,,Geba“ teiginiai, kurie yra dalis ilgamecio Europos
kalby testuotojy asociacijos (ALTE) vykdyto projekto. Cia apragomi ,,Geba“ teiginiy
tikslai ir pobudis ir paaiskinama, kaip jie buvo parengti, susieti su ALTE egzaminais ir
suderinti su ,Bendraisiais Europos kalby metmenimis® Per §j projekta aptartys buvo
iSdéstytos skalése ir susietos su ,,Bendryjuy Europos kalby metmeny” lygiais taikant 12¢

metoda (Rascho modelj), aprasyta A priede.

ALTE sistema ir ,,Geba“ projektas
ALTE sistema

ALTE ,,Geba“ teiginiai sudaro pagrinding ALTE inicijuotos ilgalaikés tyrimy pro-
gramos dalj. Programos tikslas — sukurti svarbiausiy kalbinés atlikties lygiy sistema,
kuria remiantis gali buti objektyviai apraSomi egzaminai.

Kad buty nustatyta ALTE nariy egzaminy sistemy vieta pagal Sias gaires, atlikta
daug darby: buvo analizuojamas egzaminy turinys ir uzduociy tipai, kandidaty ypatu-
mai. Siy egzaminy sistemos visapusikai apraomos knygoje ALTE Handbook of Euro-
pean Language Examination Systems (zr. p. 27 ir 167), (liet. ,Europos kalby egzaminy

sistemos ALTE vadovas®).

ALTE ,,Geba“ yra kalbos vartotojams skirtos skalés

»Geba“ projekto tikslas buvo parengti ir pagristi atlikties skales, kuriose buty ap-

rasoma, kg mokinys geba atlikti svetimaja kalba.
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Remiantis Aldersono (1991) nurodytais testy rengéjo, vertintojo ir kalbos vartotojo
skaliy skirtumais, ALTE ,,Geba“ teiginiai pagal pirminj sumanymg yra skirti vartotojams.
Teiginiai padeda testavimo procese suinteresuotiems asmenims suprasti vieniems kitus
ir itin gelbsti nespecialistams interpretuojant testy rezultatus. Sie teiginiai yra:

a) naudingi tiems, kurie susij¢ su kalbos mokymu ir testavimu. Teiginiai gali bati
naudojami kaip klausimynai, norint nustatyti, kg kalbos vartotojai geba, ir taip
issiaiskinti, kiek jie jau moka kalbos;

b) pagrindas diagnostiniy testy uzduotims, su veikla susijusioms mokymo progra-
moms ir mokomajai medziagai rengti;

c) priemoné patikrinti kalbos, reikalingos tam tikrai veiklai atlikti, mokéjima, kad
tuo galéty pasinaudoti asmenys, kurie savo organizacijose yra susije su kalbos
mokymu ir darbuotojy atranka;

d) priemoné jvairiy kalby ty paciy mokymo situacijy kursy tikslams ir medziagai

palyginti.

Teiginiai bus naudingi rengiant darbuotojus ir jiems vadovaujant, nes teiginiais
labai suprantamai aprasoma atliktis; jie gali buti panaudojami nustatant reikalavimus
kalbos mokytojams, formuluojant pareigybiy aprasus, pateikiant kalbos reikalavimus

naujoms darbo vietoms uzimti.

ALTE ,,Geba“ teiginiai yra daugiakalbiai

Svarbus ,,Geba“ teiginiy aspektas yra ju daugiakalbiskumas - iki $iol jie iSversti
mazdaug j 12 ALTE atstovaujamy kalby: angly, dany, ispany, italy, katalony, norvegy,
portugaly, olandy, pranciizy, suomiu, $vedy, vokieciy. Siais teiginiais kalbos mokéjimo
lygiai aprasomi taip, kad nepriklauso nuo konkrecios kalbos, todél su tokia sistema
gali buti siejami jvairiy kalby ir jvairiy lygiy egzaminai. Tokiu budu galima parodyti,
kaip ALTE nariy egzaminy sistemos atitinka viena kita, ir suprantamai paaiskinti, kg i$

tikruju geba atlikti asmenys, islaike $iuos egzaminus.

»Geba“ teiginiy sandara

»Geba“ teiginiy skalés dabar susideda is apie 400 teiginiy, sugrupuoty pagal tris
pagrindines sritis:1) viesqjq veiklg ir turizmg; 2) darbg; 3) mokymgsi. Sios sritys yra
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svarbiausios daugumai mokiniy. Kiekviena i§ minéty sri¢iy apima daugiau konkre-
tesniy sriiy, pavyzdziui: viesoji veikla ir turizmas skirstoma i apsipirkimo, viesojo mai-
tinimosi, apsigyvenimo ir t. t. Kiekvienai $iy sriciy pateikiama iki trijy skaliy klausymo
ir kalbéjimo; skaitymo; rasymo gebéjimams. Klausymas ir kalbéjimas apima ir skales,
susijusias su saveika.

Kiekvieng skale sudaro teiginiai, apimantys visus lygius. Kai kurios skalés apima
tik dalj kalbos mokéjimo aprépties, nes yra daug situaciju, kuriose, kad sékmingai ko-

munikuotum, pakanka Zemiausiy kalbos mokéjimo lygiy kompetencijos.

Rengimo procesas

Teiginiy rengimo pakopos buvo tokios:

a) pasinaudojant klausimynais, mokykly ataskaitomis ir pan. apibudinti ALTE kal-
bos testy naudotojai;

b) remiantis minéta informacija nustatyta kandidaty poreikiy apréptis ir pagrin-
diniai interesai;

¢) naudojantis testy aprasais ir tarptautiniu mastu pripazintais , Pusiaukelés ir
»Slenkscio® lygiu aprasais parengti pirminiai teiginiai;

d) teiginiai moderuoti ir jvertintas jy tinkamumas kandidatams;

e) teiginiai i$bandyti su mokytojais ir mokiniais norint nustatyti juy tinkamuma ir
skaidruma;

f) teiginiai perziuréti, taisyti ir paprastinti, remiantis ankstesnése pakopose jgyta

patirtimi.

Empirinis ALTE ,,Geba*“ teiginiy pagrindimas

Taip parengty skaliy pagristumas buvo jvairiapusiskai tikrinamas empirigkai. Sio
proceso tikslas — visiskai subjektyviy lygio aprasymy komplekta paversti kalibruotu
matavimo instrumentu. Tai ilgas ir nenutriukstamas procesas, kuris tesis, nes vis dau-
giau duomeny gaunama i§ ALTE atstovaujamy kalby.

Iki $iol duomenys buvo renkami pateikiant respondentams ,,Geba“ skales kaip tar-
pusavyje susijusiy klausimyny komplekta, taigi daugiausia duomeny yra paciy respon-

denty saves apibudinimas. Buvo gauta apie desimt tukstanciy atsakymu. Apie dauguma
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respondenty prieinama papildoma informacija - kalbos egzamino rezultatai. Manoma,
kad iki $iol tai didziausia duomeny sankaupa, kada nors panaudota aprasomajai kalbos
mokéjimo skalei pagristi.

Pirmiausia buvo empiriskai tiriama ,,Geba“ skaliy vidiné darna tokiais tikslais:

1) patikrinti pavienio teiginio funkcija kiekvienoje ,,Geba“ skaléje;

2) prilyginti skirtingas ,,Geba“ skales, t. y. nustatyti skaliy santykinj sunkuma;

3) istirti ,,Geba“ skaliy neutraluma kalby pozitriu.

Klausimynai buvo pateikiami pirmaja respondenty kalba, i$skyrus labai aukstus
lygius, o apklausa vykdyta daugiausia Europos $alyse. Respondentams buvo duodami
klausimynai, atitinkantys juy patirtj: darbo srities skalés — Zmoneés, kurie svetimaja kalba
vartoja darbe, mokymosi srities — studijuojantiesiems arba besirengiantiesiems studi-
juoti svetimaja kalba. Viesosios veiklos ir turizmo skalés duotos kitiems respondentams,
taciau kai kurios atrinktos $ios srities skalés buvo jtrauktos ir i darbo ir mokymosi skales
kaip inkarinés.

Renkant duomenis inkariniai teiginiai buvo jtraukti todél, kad jvairiems testams ir
klausimynams susieti buvo taikoma Rascho analizé. Kaip aiSkinama A priede, taikant
Rascho analize, remiantis duomeny matrica - arba daugybe i$ dalies sutampanciy testy,
tarpusavyje susiety gretimoms formoms bendry, vadinamujy inkariniy, punkty - su-
kuriama bendra matavimo sistema. Toks sisteminis inkariniy punkty naudojimas yra
butinas, kad buty nustatytas santykinis vartojimo sriciy ir tam tikry skaliy sunkumas.
Viesosios veiklos ir turizmo sritys pasirinktos inkarinémis, nes remiamasi prielaida, jog
$ioms sritims reikia bendrojo kalbos mokeéjimo ir tikétina, kad gali buti geriausi atskai-

tos punktai darbo ir mokymosi skaléms prilyginti.

Formuluociy analizé

Vienas i$§ pirmojo etapo rezultaty buvo ,,Geba“ skaliy formuluociy analizé. Svar-
biausia, atsisakyta neigiamy teiginiy, nes jie buvo problemiski statistiniu pozitriu ir
pasirodé ne visiskai tinkami i§mokimo lygiams aprasyti. Stai du pavyzdziai, kaip buvo
keic¢iama:

1. Neigiami teiginiai buvo performuluoti j teigiamus, islaikant tg pacia reiksme:

- Buves: NEGEBA atsakyti j pacius paprasciausius numatomus klausimus.

.+ Pakeistas: GEBA atsakyti j paprastus numatomus klausimus.
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2. Neigiami teiginiai, skirti Zemesniam lygiui apibadinti, buvo pakeisti teigiamais
teiginiais aukstesniam lygiui apibadinti:
- Buves: NEGEBA nupasakoti nematomy simptomy, tokiy kaip jvairaus pobii-
dzio skausmo, pavyzdziui, ,silpnas®, ,veriantis®, ,tvinkciojantis* ir pan.
+  Pakeistas: GEBA nupasakoti nematomus simptomus, tokius kaip jvairaus po-

<

budzio skausmo, pavyzdziui, ,silpnas®, ,veriantis®; ,tvinkciojantis* ir pan.

»Geba“ teiginiy siejimas su ALTE egzaminais

Po apradytojo pirminio ,,Geba“ teiginiy kalibravimo ir formuluociy analizés dé-
mesys buvo nukreiptas j ,,Geba“ skaliy ir kity kalbos lygiy rodikliy siejima. Labiausiai
buvo imta tyrinéti ALTE egzaminy atliktis ir ,,Geba“ skaliy santykj su Europos Tarybos
»Metmeny“ lygiais.

Nuo 1998 mety gruodzio buvo renkami duomenys, kad buty galima susieti ,,Geba“
jsivertinimus su KembridZo universiteto egzaminy sindikato angly kalbos kaip svetimosios
jvairiy lygiy egzaminy jvertinimais. Buvo nustatyti labai akivaizduas rysiai, ir todél buvo
galima pradéti aprasyti egzamino jvertinimus taip, kaip jie aprasomi ,,Geba“ teiginiais.

Taciau kadangi ,,Geba“ vertinimai pagristi informacija apie save ir surinkti i$ jvairiy
$aliy bei jvairiy respondenty grupiy, buvo pastebéta, kad respondentai Siek tiek skirtingai
suvokia savo gebéjimus. Kitaip tariant, Zzmonés skirtingai supranta ,,geba® - i§ dalies tai
gali buti susije su respondenty amziumi ar kultara. Dél to kai kuriy respondenty grupiy
»Geba® jsivertinimy ir egzaminy jvertinimy koreliacija prastesné. Tam tikrais analitiniais
metodais buvo stengiamasi nustatyti kuo aiskesnj,,Geba“ jsivertinimy rysj su kalbos mo-
kéjimo lygiy kriterijais, kurie matuojami egzaminais ir i§reiskiami pazymiais. Veikiausiai
reikia toliau tyrinéti patyrusiy vertintojy ,,Geba“ vertinimus, kad kuo issamiau buty gali-
ma apibudinti ry$j tarp egzaminy jvertinimy ir gebéjimo profilio pagal ,,Geba“ sistema.

Konceptuali problema, su kuria susiduriama kalbant apie $iuos dalykus, susijusi su
kalbos mokéjimo savoka, - kas tai yra, ka butent mes turime galvoje sakydami ,,geba“?
Reikéty apibrézti tikimybés pozitriu - kiek laukiama, kad asmuo atliks tam tikro kal-
bos mokéjimo lygio tam tikrg uzduoti. Ar gali buti, kad asmuo visada tokia uzduotj
atliks gerai? Tai buty per grieztas reikalavimas. Kita vertus, 50 procenty tikimybé, kad
asmuo atliks uzduotj, baty per menka, kad galétume kalbéti apie mokéjima.

Buvo pasirinkta 80 procenty, nes daznai vykdant kriterinius arba kurios nors srities

testus laikoma, kad 80 procenty tasky yra mokéjimo rodiklis. Taigi paprastai ALTE egza-
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miny kandidatai turéty gerai atlikti 80 procenty uzduociy, nustatyty esant tipiskas tam
tikram lygiui, kad egzaminas buty islaikytas. Iki Siol surinkti duomenys apie Kembridzo
egzaminy kandidatus parodo, kad minétas skaicius gerai dera su vidutine tikimybe, pa-
tvirtinancia, kad ,,Geba“ teiginiai sietini su atitinkamu kalbos mokéjimo lygiu.

Toks aiskus ,,geba“ apibrézimas yra pagrindas tam tikrus ALTE kalbos mokéjimo
lygius apibudinti ,,Geba“ teiginiais.

Nors iki §iol buvo remiamasi Kembridzo egzaminy rezultatais, ir toliau bus renka-
mi kity ALTE egzaminy duomenys, siejantys ,,Geba“ teiginius ir ty egzaminy atliktis.
Tai sudarys galimybe patvirtinti, kad skirtingos egzaminy sistemos i§ esmés yra susiju-

sios su ALTE penkiy lygiy sistema.

Susiejimas su Europos Tarybos metmenimis

1999 metais buvo surinkti duomenys naudojantis klausimynais, i kuriuos kaip in-
kariniai buvo jtraukti teiginiai i§ 1996 mety Europos Tarybos dokumento. Inkariniai
teiginiai apéme:

1. kalbos mokéjimo lygiy visy kategorijy jsivertinimo aptartis, pateiktas 3 skyriaus

2 lenteléje;
2. 16 aptarciy, susijusiy su komunikaciniais laisvumo aspektais, i$ ,Metmeny*“ 5

skyriaus aiskinamujy skaliy.

2 lentelé buvo pasirinkta dél to, kad ji daznai naudojama kaip glaustas kalbos mo-
kéjimo lygiy aprasas. ALTE galimybé surinkti duomenis i$ daugelio $aliy apie daugelj
kalby labai padéjo nustatyti 2 lentelés skaliy pagristuma.

Laisvumo teiginiai buvo pasirinkti todél, kad $veicary projekte (North, 1996-2000)
buvo nustatyta, jog butent Sie teiginiai jvairiomis aplinkybémis turi pastoviausias sun-
kumo vertes. Buvo tikimasi, kad Sie teiginiai padés prilyginti ALTE ,Geba“ teiginius ir
Europos Tarybos ,Metmenis®. Apskaiciuotas laisvumo teiginiy sunkumas pasirodé la-
bai gerai deras su tuo, kuris buvo nurodytas (North, 1996-2000): koreliacijos indeksas
r=0,97. Tai jrodo, kad laisvumo teiginiai yra puikus ,,Geba“ teiginiy ir Europos Tarybos
»Metmeny® inkariniai punktai.

Vis délto néra paprasta palyginti vienus teiginiy komplektus su kitais taikant Ras-
cho analize. Duomenys niekada tiksliai neatitinka modelio, taip yra dél daugiamatisku-

mo, skyrimo ir diferencinés elemento funkcijos (dél to, kad skirtingy grupiy interpretavi-
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mas sistemingai jvairuoja), todél butina identifikuoti $iuos veiksnius, kad buty galima
kiek jmanoma tiksliau skales susieti.

Daugiamatiskumas susijes su tuo, kad kalbéjimas / klausymas, skaitymas ir ra§ymas
yra skirtingi, nors ir labai gerai koreliuoja tarpusavy: lygiai yra aiskiau ir nuosekliau
atskiriami, kai kalbéjimas / klausymas, skaitymas ir ra§ymas analizuojami atskirai.

Skyrimo jvairové yra akivaizdi lyginant 2 lentele ir ,,Geba“ teiginius. Pastebéta, kad
2 lentelés skalé yra ilgesné (tiksliau atskiriami lygiai) nei ,,Geba® teiginiy. Panasu, kad
taip yra dél to, jog 2 lentelé ir yra galutinis iSpléstinio atrankos, analizés ir tobulinimo
proceso produktas. Sio proceso rezultatas toks, kad kiekviena lygio aptartis susideda
i$ atidziai atrinkty budingy elementuy, ir butent todél tam tikro kalbos mokéjimo lygio
respondentai lengviau atpazjsta lygj, kuriuo geriausiai apraomas jy kalbos mokéjimas.
Todél gaunamas nuoseklesnis atsakymuy modelis, kuris savo ruoztu ir nulemia ilgesne
skale. Tuo 2 lentelés modelis ir skiriasi nuo dabartinio ,,Geba“ teiginiy modelio, suside-
dancio i$ trumpy, pavieniy teiginiy, kol kas dar nesugrupuoty i sklandzias visumines
kalbos mokéjimo lygiu aptartis.

Grupés poveikis (diferenciné elemento funkcija) reiskia, kad tam tikros responden-
ty grupés (t.y. viesosios veiklos ir turizmo, darbo ar mokslo klausimyny respondentai)
dél sunkiai nustatomy priezasciy daug tiksliau skiria kai kuriy skaliy, naudojamy kaip
inkariniu, lygius.

Skaléms susieti taikant Rascho modelj, minéti veiksniai néra naujiena. Jie duoda
suprasti, kad norint ,galutinai® sulyginti skales, butinas ir svarbus etapas yra sisteminiu

bei kokybiniu atzvilgiais perziuréti teiginiy formuluotes.

ALTE kalbos mokéjimo lygiy sistema

Dabar, kai rasomas $is tekstas, ALTE kalbos mokéjimo lygiy sistema susideda i§
penkiy lygiy. Aprasytoji pagristumo patikra patvirtina, kad penki $ios sistemos lygiai
atitinka Europos Tarybos ,,Metmeny“ A2-C2 lygius. Tesiamas darbas apibrézti pirmajj
(,Lazio) lygj, ir ,Geba“ projektas daug prisideda prie $io lygio apibudinimo. Taigi
dvieju sistemy rysys yra toks:

Furopos A1 A2 B1 B2 c1 c2

Tarybos lygiai
ALTE lygiai ALTE ALTE ALTE ALTE ALTE ALTE
»Lazio lygis | 1 lygis 2 lygis 3 lygis 4 lygis 5 lygis

e
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Pagrindinés ALTE lygiy ypatybés yra tokios:

ALTE 5 lygis (geras vartotojas): gebama susidoroti su akademine ar kita mastymo
reikalaujancia medziaga ir veiksmingai vartoti kalbg tokiu lygiu, kuris kai kuriais at-
zvilgiais gali buti geresnis nei vidutinio gimtakalbio.

Pavyzdziui: GEBA permesti akimis tekstq, kad surasty sau svarbiq informa-
cijq ir suprasty teksto esme skaitydamas beveik taip greitai kaip gimtakalbis.

ALTE 4 lygis (gana geras vartotojas): gebama komunikuoti ypac paisant kokybés
tinkamumo, jautrumo atzvilgiais ir gebama bendrauti nejprastomis temomis.
Pavyzdziui: GEBA savimi pasitikédamas atsakinéti priesiskai nusiteiku-

siajam. GEBA perimti Zodj ir islaikyti eile kalbéti.

ALTE 3 lygis (savarankiskas vartotojas): gebama pasiekti dauguma tiksly ir pasa-
kyti tai, ko norima, daugeliu temy.
Pavyzdziui: GEBA sveciams aprodyti aplinkq ir smulkiai papasakoti apie

vietove.

ALTE 2 lygis (,,Slenkscio“ vartotojas): gebama Zinomose situacijose ribotomis kal-
binémis priemonémis pasakyti tai, kas norima, ir vis délto susidoroti su nekasdiene
informacija.

Pavyzdziui: GEBA paprasyti atidaryti sqskaitq banke, jei procediira néra

sudétinga.

ALTE 1 lygis (,,Pusiaukelés* vartotojas): gebama suprasti paprasta tiesmuka infor-
macija ir paprastomis kalbinémis priemonémis isreiksti tai, kas norima.
Pavyzdziui: GEBA dalyvauti kasdieniame pokalbyje paprastomis numato-

momis temomis.

ALTE , Lazio“ lygis: gebama labai paprastai komunikuoti ir paprastomis kalbiné-
mis priemonémis keistis informacija.
Pavyzdziui: GEBA paprastai pasiteirauti apie valgiarastj ir suprasti pa-

prastus atsakymus.
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D3 dokumentas. ALTE viesosios veiklos ir turizmo teiginiai

Interesai ir veikla

ir pan.)
miestai ir miesteliai
mokyKklos ir universitetai

REIKALINGI
INTERESAI VEIKLA APLINKA KALBINIAI GEBEJIMAI
kasdiené 1) apsipirkti savitarnos parduotuvés klausymas ir kalbéjimas,
buitis kitos parduotuveés skaitymas
turgus
2) valgyti viesojo maitinimo | restoranai, savitarnos (greito- | klausymas ir kalbéjimas,
jstaigoje jo maisto) kavinés skaitymas
3) apsigyventi viesbutyje viesbuciai klausymas ir kalbéjimas,
nuomojami kambariai ir skaitymas, raSymas (ankety
pan. pildymas)
4) nuomotis laiking busta agentiros, Seimininkai klausymas ir kalbéjimas,
(buta, kambarj, namg) skaitymas, raSymas (ankety
pildymas)
5) jsikurti $eimininkai klausymas ir kalbéjimas,
skaitymas, laisky raSymas
6) naudotis banky ir pasto bankai, pinigy keityklos, klausymas ir kalbéjimas,
paslaugomis pastas skaitymas, raSymas
sveikata gydytis vaistinés klausymas ir kalbéjimas
gydytojy kabinetai raSymas
ligoninés
odontologo kabinetas
kelionés atvykti j $alj oro uostas, uostas klausymas ir kalbéjimas
keliauti autobusy ir gelezinkelio skaitymas, raSymas (ankety
teirautis kelio ar jj parodyti stotys pildymas)
gatvés, garazai
kelioniy agentaros
nuomos punktai ir jstaigos
(valCiy, automobiliy ir pan.)
nelaimingi susidoroti su nepaprastomis | vieSosios vietos klausymas ir kalbéjimas,
atsitikimai situacijomis (avarijos, ligos, privati erdvé (pavyzdziui, skaitymas
nusikaltimai, automobiliy vie$bucio kambariai)
gedimai ir pan.) ligoninés
policijos nuovados
ekskursijos susizinoti turizmo biurai ir agentiiros klausymas ir kalbéjimas,
vaziuoti i ekskursijas kelioniy agentiiros skaitymas
aprodyti kitiems turizmo objektai (paminklai

viesasis gyve-
nimas

susitikti su draugais, pra-
mogauti

diskotekos, vakaréliai, mo-
kyklos, viesbuciai, stovykla-
vietés, restoranai ir pan.
namuose, sveciuose

klausymas ir kalbéjimas

ziniasklaida ziaréti televizijg, filmus, namai, automobilis, kinas, klausymas ir skaitymas
ir kultaros spektaklius teatras ir pan.
jvykiai klausytis radijo »vaizdo ir garso“ renginiai

skaityti laikrascius ir Zur-

nalus
asmeniniai rasyti laiSkus, atvirukus ir namuose, sveciuose klausymas ir kalbéjimas (te-
ry$iai (per pan. lefonu), skaitymas, ra§ymas
atstumag)
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D5 dokumentas. ALTE darbo teiginiai

Interesai ir veikla

INTERESAI

VEIKLA

APLINKA

REIKALINGI
KALBINIAI GEBEJIMAI

paslaugos, susi-
jusios su darbu

1) prasyti su darbu susi-
jusiy paslaugy
2) teikti su darbu susiju-
sias paslaugas

darbovietés (jstaigos,
gamyklos ir pan.)
darbovietés (jstaigos,
gamyklos ir pan.), klien-
to namai

klausymas ir kalbéjimas,
rasymas
klausymas ir kalbéjimas,
rasymas

susirinkimai ir
seminarai

dalyvavimas susirinki-
muose ir seminaruose

darbovietés (jstaigos,
gamyklos ir pan.), kon-
ferencijy centrai

klausymas ir kalbéjimas,
raSymas (uzsirasinéjimas)

oficialus pri-
statymas ir de-
monstravimas

sekti, kai pristatoma ar
demonstruojama, ir pri-
statyti ar demonstruoti

konferencijy centrai,
parody centrai, gamy-
klos, laboratorijos ir pan.

klausymas ir kalbéjimas,
raSymas (uzsirasingjimas)

susiradinéjimas

suprasti ir rasyti fak-
sogramas, laiskus,
pastabas, elektroninius
laiskus ir pan.

darbovietés (jstaigos,
gamyklos ir pan.)

skaitymas, raSymas

ataskaitos, pra-
nesimai, proto-
kolai

suprasti ir rasyti atas-
kaitas, pranesimus, pro-
tokolus (pakankamai
ilgus ir oficialius)

darbovietés (jstaigos,
gamyklos ir pan.)

skaitymas, raSymas

vie$oji infor-
macija

gauti reikiamos infor-
macijos (pavyzdziui, is
literattiros apie gami-
nius, specialybés ir pre-
kybos zurnaly, skelbi-
muy, interneto svetainiy
ir pan.)

darbovietés (jstaigos,
gamyklos ir pan.), na-
mai

skaitymas

nurodymai ir
gairés

suprasti uzrasus (pavyz-
dziui, apie sauga)
suprasti ir rasyti nu-
rodymus (pavyzdziui,
jrengimo, veikimo ir
priezitros instrukcijas)

darbovietés (jstaigos,
gamyklos ir pan.)

skaitymas, ra$ymas

kontaktai tele-
fonu

skambinti telefonu
atsiliepti telefonu (i$-
klausyti ir uzradyti in-
formacija)

istaigos, namai, vieSbu-
¢io kambariai ir pan.

klausymas ir kalbéjimas,
raSymas (uzsirasinéjimas)
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D7 dokumentas. ALTE mokymosi teiginiai

Interesai ir veikla

INTERESAI

VEIKLA

APLINKA

REIKALINGI
KALBINIAI GEBEJIMAI

paskaitos, pokal-
biai, pristatymas
ir demonstravi-
mas

1) dalyvauti paskaitose,
sekti pristatyma, de-
monstravima

2) skaityti paskaitas,
pristatyti, demonstruoti

auditorijos, klasés, labo-
ratorijos ir pan.

klausymas ir kalbéjimas,
radymas (uzsira$inéji-
mas)

seminarai ir

dalyvauti seminaruose

klasés, auditorijos ir

klausymas ir kalbéjimas,

duomeny bazémis, bi-
bliotekomis, Zodynais
ir pan.)

konsultacijos ir konsultacijose pan. raSymas (uzsiradingji-
mas)
vadovéliai, rinkti informacija auditorijos, bibliotekos | skaitymas, raSymas (uz-
straipsniai ir ir pan. sirainéjimas)
pan.
esé radyti esé auditorijos, bibliotekos, | rasymas
egzaminy auditorijos
ir pan.
ataskaitos radyti ataskaitas (pavyz- | laboratorijos raSymas
dziui, bandymuy)
informacijos naudotis informacijos bibliotekos, kiti infor- skaitymas, rasymas (uz-
rinkimas $altiniais (kompiuteriy macijos $altiniy centrai | sirasinéjimas)

mokymosi va-
dyba

susitarti, pavyzdziui, su
deéstytojais dél darby
atlikimo termino

auditorijos, klasés ir
pan.

klausymas ir kalbéjimas,
skaitymas, raSymas
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‘ ‘ Terminai

Terminai

adresantas (angl. producer) pranesimo siuntéjas — tas, kuris kuria ir siuncia prane-
$ima; kalbos vartotojo vaidmuo komunikacinéje veikloje

adresatas (angl. receiver) pranesimo gavéjas — tas, kam skirtas pranesimas; kalbos
vartotojo vaidmuo komunikacinéje veikloje

aiskinamoji skalé (angl. illustrative scale) tam tikros kategorijos aptarciy seka,
sudaroma pagal tai, kokie tos kategorijos elementai budingi vienam ar kitam
kalbos mokéjimo lygiui

akstinas (angl. stimulus) vaizdiné arba Zodiné paskata (paveikslélis, diagrama, tei-
ginys ir pan.) kalbéjimo ar rasymo uzduotyse, skatinanti kalbos vartotoja / mo-
kinj pateikti atsakyma Zodziu ar rastu

apréptis (angl. range) kalbinés raiskos variantai nuo paprasciausiy iki sudétin-
giausiy

apribojimas (angl. constraint) veiksniai, salygos (pvz., laiko ribos, finansiniai iste-
kliai), j kurias turi atsizvelgti kalbos vartotojas / mokinys ir kurios gali lemti jo
atliktj, pvz., per egzamina reikia atlikti uzduotj per tam tikra laika

aptartis (angl. descriptor) kurios nors kategorijos tam tikro lygio prasminio turi-
nio aprasymas; i$ visy lygiy aptarciy, taikant tam tikras procediiras, sudaromos
atskiry kategorijy aiskinamosios skalés

asmeninio gyvenimo sritis (angl. personal domain) kalbos vartojimo sritis, api-
manti Seimos santykius ir individualius jprocius

atgalinis poveikis (angl. backwash effect) teigiama ar neigiama egzaminy ir testy
jtaka mokymui ar mokymuisi

atlikties klaida (angl. mistake) klaida, atsirandanti dél to, kad kalbos vartotojas
tinkamai nepasinaudoja turima kompetencija

atliktis (angl. performance) kalbinés veiklos realizavimas rastu ar zodziu - sakyti-
nis ar rasytinis tekstas ar tekstai

atsizvelgimas j auditorija (angl. considering audience) produkcinés veiklos strate-
gija, kai atliekant uzduotj turima galvoje skirtingy stiliy, diskurso struktary ar
formuluociy poveikis auditorijai

»Aukstuma“ (angl. Vantage) B2 lygio kalbos mokéjimo turinio aprasas

bandymas (angl. trying out) produkcinés veiklos strategija, kai kalbos vartotojas

bando daryti tai, ka i$ dalies atsimena, moka ar mano, kad galéty padaryti
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bendradarbiavimas (angl. co-operating) saveikos strategija, kai kalbos vartotojai /
mokiniai dirba kartu atlikdami uzduotj - padédami vieni kitiems, palaikydami
kalbéjima

bendrieji atskaitos lygiai (angl. common reference level) bendra kalbos mokéjimo
lygiy sistema, pagal kuria galima apibudinti kalbos vartotojo kalbos mokeéjima,
mokomajg ar testavimo medziaga, organizuoti mokyma ir vertinimg ir pan.

daliné kompetencija (angl. partial competence) sudedamoji daugiakalbés kompe-
tencijos dalis — kokiu nors atzvilgiu ribotas svetimosios kalbos mokéjimas

daugiakalbé kompetencija (angl. pluralingual competence) individo gebéjimas
jvairiais lygiais vartoti kelias kalbas

daugiakalbysté (angl. pluralingualism) individo gebéjimas bendrauti keliomis kal-
bomis

daugiakultiré kompetencija (angl. pluracultural competence) individo gebéjimas
dalyvauti tarpkultaréje saveikoje, kur asmuo suvokiamas kaip socialinés veiklos
subjektas, turintis keleto kulttry patirties

deklaratyviosios Zinios (angl. declarative knowledge, pranc. savoir) patirties jgiji-
mo (empiriniy ziniy) ir formaliojo mokymosi (akademiniy ziniy) rezultatas

diskursas (angl. discourse) prasmingas, rislus, iSpléstas minties apie kurj nors da-
lyka reiskimas, apimantis taip pat adresato ir adresanto bendravima, lemiama
konteksto

diskursiné kompetencija (angl. discourse competence) gebéjimas suprasti ir kurti
risly, prasminga, tinkamos sandaros sakytinj ir rasytinj teksta

egzistenciné kompetencija (angl. existential competence, pranc. savoir-étre) as-
mens gebéjimas tvarkyti savo viesaja ir asmenine veiklg atsizvelgiant j individu-
alius asmenybés veiksnius; bendroji kompetencija, apimanti etines ir moralines
nuostatas, religinius, ideologinius, filosofinius jsitikinimus, bendravimo moty-
vacija, poziurj, kognityvinj stiliy, charakterio savybes

etaloninis pavyzdys (angl. benchmark sample) atlikties pavyzdys, kuris atitinka
tam tikras normas (pvz., tvirtag Al lygio kalbos mokéjima) ir kuriuo remiamasi
vertinant kitas atliktis

formulavimas (angl. formulation) produkcinés veiklos dalis — planavimo rezulta-
tas, iSreikstas kalba

freimai (angl. frames) atmintyje saugomos ziniy struktiiros, reprezentuojancios

tipiskas situacijas
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gebéjimai (angl. abilities, skills) mokéjimas ir galéjimas ka daryti; kalbos vartoto-
jo / mokinio i§mokti veiksmo atlikimo budai, grindziami jgytomis ziniomis ir
jgudziais

gebéjimai ir praktiné patirtis (angl. skills and know-how (savoir-faire)) automati-
zuoti mastymo ir praktinés veiklos veiksmai, suformuojami kartojant veiksmus
ir jgyjant praktinés patirties

gebéjimas mokytis (angl. ability to learn, pranc. savoir-apprende) mokéjimas arba
nusiteikimas atrasti tai, kas kitoniska: kita kalba, kultiira, kitus Zmones ar naujas
Zinias

geras vartotojas (angl. proficient user) asmuo, mokantis kalbg C1 ar C2 lygiu

giluminis teksto riSlumas (angl. coherence) koherencija, prasminis ir organizaci-
nis riSlumas, siejantis teksta j visuma

gimtakalbis (angl. native speaker) asmuo, kalbantis ankstyvoje vaikystéje bendrau-
jant su tévais, artimos aplinkos zmonémis jsisavinta kalba

inferencija (angl. inference) kognityvinis procesas, kai remiantis jau turimomis
ziniomis suvokiama nauja informacija, iSvedamos hipotezés, daromos isvados,
t. y. kai tai, kas neZinoma, siejama su tuo, kas jau Zinoma

isivertinimas (angl. self-assessment) kalbos vartotojo / mokinio savo paties moky-
mosi pazangos ir rezultaty vertinimas norint nusistatyti, kiek jie atitinka numa-
tytus tikslus

iSlaikymo ribos taskai (angl. cut-off points) taskai, kuriuos butina surinkti, kad
egzaminas buty islaikytas, t. y. kad kalbos mokéjimas buty jvertintas kaip atitin-
kantis tam tikra nustatyta norma

iSorinis kalbos vartojimo kontekstas (angl. external context of use) kalbos vartoji-
mo aplinka, t. y. visuomenés gyvenimo sritys, situacijos (vieta ir laikas, instituci-
jos ir organizacijos, veikéjai, objektai, jvykiai, veiksmai, tekstai), salygos (fizinés,
socialinés, laiko ribojimas)

istekliai (angl. resources) visa tai, kuo kalbos vartotojas / mokinys gali remtis, atlik-
damas uzduotj ar vartodamas kalba: gebéjimai, jguidziai, ankstesné patirtis, kity
asmeny pagalba, knygos ir pan.

iStekliy nustatymas (angl. locating resources) kalbinés veiklos strategija, kai kalbos
vartotojas nustato, kokiy turi istekliy uzduociai atlikti, randa juos ir jais pasi-

naudoja
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ivestis (angl. input) sakytiné ar radytiné kalbiné medziaga, kuri yra mokiniui pa-
teikiama ir i§ kurios jis mokosi, pvz.: nurodymai, mokytojy ir / ar mokiniy at-
rinkti ar sukurti tekstai ir pan.

K1 (angl. L1) pirmoji kalba, gali buti gimtoji, gali bati kita kuri nors tarpiné kalba,
kuri vartojama mokantis K2 (antrosios ar kitos kalbos)

K2 (angl. L2) antroji ar kita kalba, kurios mokomasi

kalbiné veikla (angl. language activity) komunikacinés kalbinés kompetencijos tai-
kymas veikiant - skaitomy ar klausomy teksty supratimas, produkavimas ir pan.

kalbinés veiklos rusys (angl. language activities) recepcija (klausymas ir skaity-
mas), produkcija (kalbéjimas ir raSymas), saveika ir tarpininkavimas

kalbiniai procesai (angl. language processes) neurologiniy ir fiziologiniy jvykiu,
uztikrinanciy kalbéjimo ir rasymo produkcija bei suvokima, seka

kalbos jsisavinimas (angl. language acquisition) spontaniskas, nesamoningas kal-
bos iSmokimas nataralioje kalbinéje aplinkoje, t. y. kai kalba iSmokstama ja gir-
dint, jsimenant, bendraujant su gimtakalbiais

kalbos iSmokimas (angl. language learning) kalbiniy gebéjimy susiformavimas -
individualios patirties jgijimas, pasireiskiantis gebéjimu vartoti kalba, — tam ti-
kro mokymosi etapo pabaigoje

kalbos mokéjimo lygis (angl. level of proficiency) tam tikros komunikacineés kalbi-
nés kompetencijos aprasymas

kalbos vartojimo sritis (angl. domain) plati visuomeninio gyvenimo sfera, ku-
rioje reiskiasi socialinés veiklos subjektai; sri¢iy gali bati labai jvairiy, bet dél
praktiskiausiy kalbos mokymosi tiksly jos skirstytinos j keturias dideles grupes:
viesosios veiklos sritis, asmeninio gyvenimo, mokymo ir mokymosi bei profesinés
veiklos

kalby jvairové (angl. multilingualism) skirtingy kalby sambuvis tam tikroje vi-
suomenéje

klausymas (angl. aural reception (listening)) recepciné kalbiné veikla, kai kalbos
vartotojas kaip klausytojas gauna ir apdoroja sakytine jvestj, sukurtg vieno ar
keliy kalbétojy

kloties stebéjimas (angl. monitoring success) produkcinés veiklos vertinimo strate-
gija, kai griztamasis rySys padeda stebéti ir vertinti vykstanciag komunikacija

kognityviné schema (angl. cognitive schema) reiskinio, veiksmo ar poelgio men-
talinis modelis, kurj suformuoja pasaulio pazinimas, sociokultiriniai veiksniai,

asmeniné patirtis
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kognityvinis stilius (angl. cognitive style) pastovios pazintinés asmens savybés,
pasireiskiancios jo pazintinéje veikloje, ir to lemiami skirtingi budai, kaip tas
asmuo mokosi svetimosios kalbos

kompensavimas (angl. compensating) kalbinés veiklos strategija, kai kalbos varto-
tojas stengiasi kompensuoti istekliy triakuma, pvz., per daug apibendrina, taciau
tai daro paprastesne kalba

kompetencija (angl. competence) visuma ziniy, gebéjimy ir ypatybiuy, kurios lei-
dzia asmeniui tinkamai veikti konkrecioje aplinkoje

kompetencijos klaida (angl. error) klaida, atsirandanti dél per menkos arba iskreip-
tos kalbos vartotojo kompetencijos (t. y. kai ko nors i$ tikryjy nemokama)

komunikaciné kalbiné kompetencija (angl. communicative language competence)
zinios apie kalbos vartojima ir gebéjimas kalba vartoti komunikaciniais tikslais;
ji susideda is keliy komponentu: lingvistinio, sociolingvistinio ir pragmatinio.

komunikacinés strategijos (angl. communicative strategies) procediros, kurias
negimtakalbiai kalbos vartotojai / mokiniai taiko bandydami vartoti svetimaja
kalbg komunikaciniais tikslais

komunikacinis veiksmas (angl. communicative act) komunikacinis ketinimas ir
konkreti jo raiska: kalbiné, pvz., pasakymas, laiskas ir pan., ar nekalbiné, pvz.,
gestas, linkteléjimas, veiksmas ir pan.

kontekstas (angl. context) daugybé jvykiy — asmens atzvilgiu tiek vidiniy, tiek iSo-
riniy - ir situaciniy veiksniy (fiziniy ir kitokiy), kuriuose vyksta komunikacijos
aktai

kultirinis jautrumas (angl. cultural sensitivity) gebéjimas jzvelgti esamus ir nu-
matyti potencialius kultarinius veiksnius, veikiancius skirtingy kultiry zmoniy
komunikacija.

laisvumas (angl. fluency) gebéjimas produkuoti nataralig (panasia j gimtakalbiy)
kalba, t.y. daryti nattralias pauzes, tinkamai kirciuoti, pabrézti norimus daly-
kus, vartoti jterpinius, jaustukus ir pan.

lingvistiné kompetencija (angl. linguistic competence) pavieniy kalbos lygmeny -
leksikos, fonetikos ir gramatikos - Zinios bei gebéjimai tas Zinias taikyti

»Luzis“ (angl. Breakthrough) A1 lygio kalbos mokéjimo turinio aprasas

mandagumo normos (angl. politeness conventions) visuotinai pripazjstamos man-
dagaus elgesio taisyklés

mentalinis kontekstas (angl. mental context) kalbos vartotojo / mokinio jutimo

organai, démesio mechanizmas, atmintis, sukauptos zinios, vaizduoté ir kiti pa-
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zintiniai (ir jausminiai) procesai, veiksniai, turintys jtakos tam, kaip suvokiamas
ir interpretuojamas iSorinis kontekstas

mokymo ir mokymosi sritis (angl. educational domain) kalbos vartojimo sritis,
susijusi su mokymo / mokymosi kontekstu (i§ esmés institucinio pobudzio),
kur keliamas tikslas — gauti tam tikry Ziniy ar jgyti gebéjimy

neverbaliné komunikacija (angl. non-verbal communication) bendravimas ne-
kalbinémis priemonémis; neverbaliniai prane§imai gali buti siunciami gestais,
veido i$raiska, akimis, laikysena ir kt.

pamatinés Zinios (angl. background knowledge) zinios apie pasaulj, asmeniné pa-
tirtis, kurios kaupiamos visg gyvenima

pasiekimo strategijos (angl. achievement strategies) kalbos vartotojo / mokinio
veiksmai, kuriais jis, teigiamai vertindamas savo iSgales, stengiasi atlikti reikia-
ma uzduotj, pvz., iSreiksti mintj paprastesniais zodziais

pasitaisymas (angl. self-correction) produkcinés veiklos strategija, kai kalbos var-
totojas ar mokinys, samoningai kontroliuodamas tiek kalba, tiek komunikacija,
pastebi klaidas bei riktus ir juos istaiso

paspara (angl. support) mokytojo pagalba, Zodynai, Zinynai ir kiti informacijos 8al-
tiniai, kuriais naudojasi kalbos vartotojas / mokinys, kad uzpildyty ziniy spraga,
geriau formuluoty ir déstyty mintis

pavirsinis teksto rislumas (angl. cohesion) kohezija, teksto sakiniy rysys, realizuo-
jamas leksinémis ir gramatinémis siejimo priemonémis ir budais

planavimas (angl. planning) produkcinés veiklos strategija, padedanti sutelkti vi-
sas jmanomas priemones, atitinkancias uzduoties pobudj; planavimas apima
keleta veiksmy: repetavima, atsizvelgima j auditorija, istekliy nustatyma, uzduo-
ties ir pranes$imo priderinima

pradedantis vartotojas (angl. basic user) asmuo, mokantis kalbg A1 ar A2 lygiu

pragmatiné kompetencija (angl. pragmatic competence) gebéjimas tinkamai su-
prasti ir kurti kalba konkrecioje kalbinéje situacijoje

prakseograma (angl. praxeogram) diagrama, parodanti komunikacinés saveikos
struktiira

pranesimo priderinimas (angl. message adjustment) produkcinés veiklos strategi-
ja, kai kalbos vartotojas, atsizvelgdamas j savo isgales, papildoma kalbineg paspa-
ra, stengiasi iSreiksti tai, ka nori

prasmeés rysio Zodziai (angl. clues to meaning) zodziai, siejantys teksto turinj j

prasminga vienove
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produkcija (angl. production) kalbéjimas ir raSymas - kalbiné veikla, kurios rezul-
tatas — sakytinis ar rasytinis tekstas ar tekstai

profesinés veiklos sritis (angl. occupational domain) kalbos vartojimo sritis, apré-
pianti visa, kas susije su asmens veikla ir santykiais darbe

profilis (angl. profile) kalbos mokéjimo apibudinimas atskirai pagal kalbinés vei-
klos rusis, o ne apibendrintai lygiu, pvz., gali buti, kad vartotojo kalbéjimo ge-
béjimai yra B2 lygio, skaitymo - C1, o raymo - Bl

puikus kalbos mokéjimas (angl. mastery) C2 lygio kalbos mokéjimas

»Pusiaukelé* (angl. Waystage) A2 lygio kalbos mokéjimo turinio aprasas

raktazodziai (angl. key words) esminiai teksto zodziai

rasytiné produkcija (angl. written production) kalbinés veiklos realizavimas rastu;
rasytinis tekstas ar tekstai

recepcija (angl. reception) klausymas ir skaitymas — kalbiné veikla, kurios metu
apdorojami sakytinis ar rasytinis tekstas ar tekstai

rémimasis ankstesnémis Ziniomis (angl. building on previous knowledge) kalbinés
veiklos strategija, kai uzduotj atliekant stengiamasi taikyti jau turimas zinias

repetavimas (angl. rehearsing) produkcinés veiklos strategija — samoningas rengi-
masis atlikti uzduotj (pasikartojimas, bandymas ir pan.)

replika (angl. turn) vieno pokalbio dalyvio pasakymas ar pasakymai

rezultatas (angl. outcome) konkretiis kalbos vartotojo / mokinio atlikti darbai:
tekstai, santraukos, lentelés, pateiktys ir pan.; mokymosi rezultatai: iSaugusi
kompetencija, sgmoningumas, supratimas, strategijos, patirtis priimant spren-
dimus ir tariantis ir t. t.

sakytiné produkcija (angl. oral production) kalbinés veiklos realizavimas Zodziu;
sakytinis tekstas ar tekstai

savarankiskas vartotojas (angl. independent user) asmuo, mokantis kalbg B1 ar
B2 lygiu

saveika (angl. interaction) keliy (maziausiai dviejy) asmeny bendravimas - kalbiné
veikla, kuriai reikia pakaitomis recepciniy (klausymo, skaitymo) ir produkciniy
(kalbéjimo, raSymo) gebéjimy (suprasti ir tinkamai atsakyti)

scenarijus (angl. scenario) zinios apie tipiskus jvykius, jiems budingus veikéjus,
saugomos atmintyje kaip aktyvios duomeny struktiros. Nuo freimy skiriasi
tuo, kad scenarijy atveju svarbi tipisky jvykiy seka situacijoje

»Slenkstis“ (angl. Threshold) B1 lygio kalbos mokéjimo turinio aprasas
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sociolingvistiné kompetencija (angl. sociolinguistic competence) gebéjimas vartoti
ir interpretuoti kalbos priemones pagal bendravimo situacija, priklausomai nuo
to, kas, su kuo, kokia tema, kokiu tikslu, kur bendrauja

stebéjimas, kontrolé (angl. monitoring) produkcinés veiklos strategija, kai kalbos
vartotojas, stebédamas komunikacijos procesa ir matydamas pasnekovo / -y
reakcija j ta procesa, veikia priklausomai nuo situacijos, pvz., praso paaiskinti,
perfrazuoja, pasitaiso ir pan.

strategija (angl. strategy) bet kuris organizuotas, tikslingas ir kontroliuojamas vei-
klos budas, pasirinktas individo, kad atlikty uzduotj, kurig jis i$sikélé ar su kuria
susidare

strateginé kompetencija (angl. strategic competence) kalbos vartotojo /mokinio
gebéjimas taikyti verbalinés ir neverbalinés komunikacijos strategijas vartojant
kalba, kad buty uztikrinta komunikacija

taisyklingumas (angl. accuracy) kalbos vartotojo / mokinio gebéjimas produkuoti
gramatiskai taisyklinga kalba

tarpininkavimas (angl. mediation) kalbiné veikla, kai kalbos vartotojas / mokinys
turi ne reiksti savo mintis, bet perteikti kalbos nemokanciy pasnekovy pasa-
kymy prasmes arba padéti suprasti svetimosios kalbos tekstg kitam asmeniui,
nemokanciam $ios kalbos

tarpkultiiriné kompetencija (angl. intercultural competence) gebéjimas sékmingai
bendrauti su skirtingy kultary Zzmonémis

tekstas (angl. text) bet kokia sakiniy seka ar diskursas (sakytinis ir / arba rasytinis),
susijes su tam tikra sritimi, kuris atliekant uzduotj yra kalbinés veiklos priezas-
tis ar siekiamybé — paspara arba tikslas, produktas arba procesas

testy rengéju skalé (angl. constructor-oriented scale) kalbos mokéjimo aptarciy
skalé, kurios teiginiais nusakomos konkrecios komunikacinés uzduotys, kurias
reikia atlikti per testa; skalés teiginiais vadovaujamasi rengiant testus

transakcija (angl. transaction) toks bendravimas, kai svarbu pranesimo turinys,
pvz., klausti informacijos ar jg suprasti

uzduoties priderinimas (angl. task adjustment) kalbinés veiklos strategija, kai uz-
duotis derinama prie kalbos vartotojo / mokinio iSgaliu, t. y. neturint atitinka-
my istekliy ar jy nesutelkus uzduotis palengvinama (pvz., raSomas ne laiskas, o
atvirlaiskis); ir atvirksciai, gavus reikiama paspara, uzduotis sunkinama

uzduotis (angl. task) kokia nors tikslinga veikla, individo suvokta kaip butina, kad

buty pasiektas norimas rezultatas: iSspresta problema, atlikta priedermé, pasiek-
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tas tikslas; mokymo tikslais kuriamos mokomosios uzduotys, kuriomis moki-
nys rengiamas veikti gyvenime, todél tos uzduotys turi buti tikroviskos

kalbos vartotoju skalé (angl. user-oriented scale) kalbos mokéjimo aptarciy skale,
kurioje apibiidinama visy kalbos mokéjimo lygiy tipiska ar tikétina atliktis

veiksminé prieitis (angl. action-oriented approach) metodiné kalbos mokymo,
mokymosi ir vertinimo kryptis, kur kalbos vartotojai ir mokiniai pirmiausia su-
vokiami kaip socialinés veiklos subjektai, t. y. visuomeneés nariai, kurie turi atlikti
su kalba susijusias uzduotis tam tikromis aplinkybémis, konkrecioje aplinkoje
ir tam tikroje veiklos srityje

veiksmingas kalbos mokéjimas (angl. effective operational proficiency) C1 lygio
kalbos mokéjimas

vengimo strategijos (angl. avoiding strategies) veiksmai, kuriy imamasi norint is-
vengti per sunkiy, kalbos vartotojo / mokinio isgaliy neatitinkanciy uzduociy

vertinimas (angl. evaluation, assessment) duomeny apie kalbos vartotojo / moki-
nio gebéjimus, daroma pazanga, tam tikro kurso iSmokima, kriterijy atitikima
ir pan. kaupimas, apibendrinimas bei interpretavimas

vertintojuy skalé (angl. assessor-oriented scale) kalbos mokéjimo aptarciy skalé, ku-
rios teiginiais atliktis apibudinama kokybés aspektu; skalés teiginiais vadovau-
jamasi vertinant kalbine atliktj

viesosios veiklos sritis (angl. public domain) kalbos vartojimo sritis, apimanti as-
mens kaip piliecio ar kokios nors organizacijos nario veikla - jvairiausiy reikaly
tvarkyma jvairiausiais tikslais

visuminé skalé (angl. global scale) vertinimo skalé, kurios kiekvieng padalg atitin-
kanti atliktis aprasoma apibendrintai; jg taikant démesys kreipiamas j atlikties
visuma, o pavieniy jos aspekty svarba vertintojas nustato intuityviai. Analitiniam
vertinimui taikoma kitokia skalé, kur kiekvienas aspektas vertinamas atskirai

visuomenés normos (angl. social conventions) pripazintos elgesio ir bendravimo

taisyklés, budingos tam tikrai visuomenei
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